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PRZEDMOWA

Holokaust nauczyt nas, ze jesli nie sg przestrzegane i stosowane podstawowe
prawa czlowieka, moze zdarzy¢ si¢ co§ niewyobrazalnie zlego. Istnieje zatem
Scisty zwiagzek pomigdzy Holokaustem a pézniejszym rozwojem praw
cztowieka. Uchwalenie Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka w 1948 r.,
a nastepnie przyjecie europejskich regionalnych instrumentéw praw
czlowieka stopniowo doprowadzito do uznania lekeji Holokaustu i jego
znaczenia dla wartosci, ktére wzmacniajg dzi§ Uni¢ Europejska. Unia
Europejska uznaje Holokaust za kluczowe, decydujace wydarzenie w historii
i dziedzictwie Europy. Wartosci, na ktérych zbudowano Uni¢ Europejska

i ktore sa wspdlne dla wszystkich krajéw cztonkowskich w kluczowych
aspektach, odnoszg si¢ bezposrednio do doswiadczen spolecznosci
zydowskich w okresie przed, podczas i po zakoriczeniu II wojny $wiatowe;.
Koncepcja uniwersalnosci i niezbywalnosci praw cztowieka staje si¢ jeszcze
bardziej wyrazista, gdy spojrzymy wstecz na do§wiadczenie Holokaustu

i u$wiadomimy sobie potrzebe glosnego zabierania glosu i zachowania
czujnosci w kwestii praw cztowieka.

Rezolucje przyjete przez Parlament Europejski w celu zachowania zywe;j
pamieci o Holokauscie oraz Deklaracja Sztokholmska podpisana

w styczniu 2000 r. s3 dowodem na powszechne uznanie Holokaustu za
szczegblna zbrodni¢ w dziejach ludzkosci. Zasadnicze znaczenie ma to,
aby$my w kontekscie dzisiejszych wyzwan nie powtarzali bledéw
przesztosci. Agencja Praw Podstawowych Unii Europejskiej chee
uwzglednia¢ doswiadczenia Holokaustu i wykorzystywaé je w nauczaniu
przysztych pokolei o wadze poszanowania praw czlowieka, réznorodnosci
i ochrony mniejszosci, w szczegdlnosci poprzez odwotywanie si¢ do praw
cztowieka w kontekscie czaséw Holokaustu.

Nie sposdb zrekompensowac strat, jakie w wyniku Holokaustu poniosta
ludzko$¢ w swej réznorodnosci i dziedzictwie kulturowym. Nauczanie o
Holokauscie umozliwia podjecie tematu naruszania praw cztowieka

i przestgpstw popetnianych w tym obszarze, a takze pomaga podnies¢
poziom $wiadomosci i lepiej zrozumieé to wydarzenie historyczne. Nie
zawsze jednak jest fatwo zbudowaé konstruktywny i sensowny pomost
pomiedzy przeszlo$cia a terazniejszoscia. Wielu nauczycieli, z ktérymi
przeprowadzono wywiady w ramach projektu badawczego Agencji Praw
Podstawowych pt. Discover the Past for the Future: A study on the role of
historical sites and museums in Holocaust education and human rights
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education in the EU (Odkryj przesztos¢ dla przyszlosci: badanie roli
historycznych miejsc i muzeéw w nauczaniu o Holokauscie i prawach
cztowieka w UE), stwierdzilo, ze rzecza wazng dla nich jest ukazywanie
zwiazku pomigdzy Holokaustem a prawami cztowieka i ze potrzebuja
doktadniejszych wskazéwek, jak to zrobié.

Wizyty w miejscach zwigzanych z Holokaustem, ogladanie wystaw
wiazacych si¢ z tym tematem mogg by¢ bardzo skutecznym sposobem
powiazania nauczania o Holokauscie z nauczaniem o prawach czfowicka.

Z jednej strony daja mozliwo$¢ szczegblowej analizy wydarzenia
historycznego, jakim jest Holokaust, z drugiej mogga dostarczy¢ solidnej
wiedzy potrzebnej do refleksji nad uniwersalnymi kwestiami praw czlowieka
i wspdlczesnymi problemami. Wiele miejsca w podreczniku poswigcono
bezposredniemu §wiadectwu zbrodni dokonanych przez narodowych
socjalistéw oraz skutkom rasistowskich i antysemickich ideologii i prakeyk
prowadzacych do napi¢tnowania, dyskryminacji, odcztowieczenia i w koricu
pozbawienia istot ludzkich prawa do zycia. Uczenie si¢ o Holokauscie, ktére
pozwala na refleksj¢ nad wspétczesnymi spoleczeristwami, oznacza réwniez
przyjecie roznych — niekiedy sprzecznych — perspektyw wszystkich grup:
ofiar, sprawcéw, $wiadkéw i ratujacych.

Podrecznik zostat napisany z mysla o nauczycielach, aby przekaza¢ im
informacje, co powinni wzia¢ pod uwage odwiedzajac miejsca pamigci

i muzea zwigzane z Holokaustem. W publikacji zamieszczono przyktady
i ¢wiczenia, ktdre pokazuja, w jaki sposéb wizyty w miejscach pamigci

i muzeach zwiazanych z Holokaustem mogg da¢ uczniom konkretne
wyobrazenie o mozliwych konsekwencjach nierespektowania praw
cztowieka. Podrecznik prezentuje i poddaje pod dyskusje wiele pytan,

a takze proponuje rézne narze¢dzia, ktére moga poméc uczniom w sposéb
kreatywny i krytyczny rozwinaé wiedzg w zakresie praw cztowieka

w oparciu o wiedzg na temat Holokaustu.

Agencja Praw Podstawowych Unii Europejskiej ma nadzieje, ze publikacja
zainspiruje nauczycieli organizujacych wizyty w miejscach i muzeach
zwigzanych z Holokaustem. Mamy nadzieje, ze przyczyni si¢ do
posunigcia naprzéd debaty na temat tego, jak zachowa¢ pamigé

o Holokauscie i jak z do§wiadczeni przesztosci wyciagnaé istotne wnioski
w zakresie praw czlowieka.
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Agencja Praw Podstawowych chciataby podzigkowaé Pani Annie-Karin
Johansson i Panu Christerowi Mattson z Living History Forum za
opracowanie projektu podrecznika dla nauczycieli na temat nauczania o
Holokauscie i prawach czlowieka oraz osobom, ktére wspieraty Ich w pracy:
Pani Jolancie Ambrosewicz-Jacobs (Uniwersytet Jagielloniski, Krakéw), Panu
Wolfowi Kaiser (Dom Konferencji w Wannsee, Berlin), Panu Paulowi
Salmons (Instytut Edukacji, Uniwersytet Londyniski), Pani Monique
Eckmann (Uniwersytet Nauk Stosowanych Zachodniej Szwajcarii), Panu
Barry'emu van Driel (Dom Anny Frank, Amsterdam), Evie Fried, Birgitcie
Lowander, Stefanowi Andersson, Christinie Gamstorp, Maxowi Sollinger,
Bitte Wallin i Oscarowi ()sterberg (Living History Forum, Sztokholm) oraz
Pani Verenie Haug (Uniwersytet we Frankfurcie nad Menem).

Morten Kjarum
Dyrektor
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WPROWADZENIE

Kontekst podrecznika

Upamigtniajac 60. rocznicg pogromu z 1938 r., znanego réwniez jako ,,noc
krysztatowa” (Kristallnacht), Agencja Praw Podstawowych Unii Europejskiej
(FRA) rozpoczeta realizacje projektu poswigconego nauczaniu o Holokauscie

i prawach cztowieka. Wstepne inicjatywy pilotazowe jak wideokonferencje
pomiedzy ocalalymi z Holokaustu a mtodzieza pokazaly znaczenie Holokaustu
dla mtodych ludzi, podczas gdy ucza si¢ oni o prawach cztowieka. W 2006 r. FRA
przyznano rol¢ obserwatora w Grupie Roboczej do Migdzynarodowej Wspétpracy
w Dziedzinie Edukacji, Pamieci i Badan nad Holokaustem 7Zask Force for
International Cooperation on Holocaust Education, Remembrance and Research —
ITFE (W swojej pracy w zakresie edukacji o Holokauscie i prawach cztowieka
Agencja oparta si¢ na nastgpujacych pytaniach przewodnich sformutowanych
przez — ITF) Dlaczego uczy¢ o Holokauscie? 2) Czego uczy¢ o Holokauscie?

i 3) Jak uczy¢ o Holokauscie? Agencja skorzystata réwniez

z doswiadczen i efektéw pracy Rady Europy oraz Organizacji
Bezpieczenistwa i Wspétpracy w Europie (OBWE) w tym obszarze.

Celem projektu, z uwzglednieniem powyzszych doswiadczen, bylo
prowadzenie dalszych badan nad zwiazkiem pomiedzy nauczaniem

o Holokauscie a ksztalceniem o prawach cztowieka nad istniejacymi
praktykami w zakresie koncepcji pedagogicznych, metodologia, sposobami
organizagji i przebiegiem wizyt w miejscach pamieci i muzeach oraz nad
potrzebami nauczycieli w zakresie opracowania lekcji na temat Holokaustu
i praw cztowieka. Wyniki projektu znalazty swéj oddzwick w szerszych
procesach i strategiach dziataii podejmowanych przez UE, takich jak
europejskie podstawy w zakresie kluczowych kompetencji w uczeniu si¢
przez cale zycie (European Framework of Key Competences for Lifelong
Learning) czy program Europa dla obywateli (Europe for Citizens
Programme). Rezultaty projektu pozytywnie wptynely na dyskurs
dotyczacy edukacji o Holokauscie i prawach cztowieka.

Projekt obejmuje rézne rodzaje dziatan w zakresie upamigtnienia,
pedagogiki, badari naukowych i networkingu, taczac prakeykéw
pracujacych w tym obszarze.
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Lista dzialad w ramach projektu

* Raport badawczy zatytulowany Discover the Past for the Future: The
role of historical sites and museums in Holocaust education and human
rights education in the EU (Odkryj przesztos¢ dla przysztosci: Rola
historycznych miejsc i muzeéw w nauczaniu o Holokauscie i prawach
cztowieka w UE)

* Podrecznik dla nauczycieli na temat edukacji o Holokauscie i prawach
cztowieka

* Przeglad istniejacych praktyk w zakresie nauczania o Holokauscie
i prawach czlowieka w miejscach historycznych i w muzeach

e Pakiet edukacyjny do nauczania o Holokauscie i prawach cztowieka
* Sie¢ nauczycieli, miejsc pamigci i muzeéw oraz mlodziezy

Raport badawczy zawiera oceng wlaczenia miejsc historycznych
i muzeéw upamietniajacych Holokaust w nauczanie o Holokauscie
i prawach czlowieka.

Podrecznik dla nauczycieli dostarcza nauczycielom inspiracji

i wskazdwek na temat tego, jak najlepiej wykorzysta¢ wizyty w miejscach
historycznych i muzeach w nauczaniu o Holokauscie i prawach
cztowieka.

Przeglad istniejacych praktyk zawiera list¢ praktyk z zakresu nauczania
o Holokauscie i prawach czlowieka w miejscach historycznych
i w muzeach.

Pakiet edukacyjny on-line zawiera praktyczny przewodnik
przedstawiajacy rézne metody pracy oraz wskazéwki dla nauczycieli

i pedagogéw, jak tworzy¢ projekty edukacyjne na temat Holokaustu

i praw czlowieka. Pakiet jest wynikiem wspétpracy pomiedzy Agencja
Praw Podstawowych a Instytutem Yad Vashem, ktérej celem jest wsparcie
dziatalnosci pedagogicznej nauczycieli w UE nauczajacych o Holokauscie
i prawach czlowieka oraz rozszerzanie wiedzy z zakresu obu dziedzin.

Sie¢ nauczycieli, miejsc pamiegci i muzeéw oraz mlodziezy jest
rezultatem licznych dziataii podejmowanych w ramach tego projektu.
Aktywne uczestnictwo uczniéw ma zasadnicze znaczenie dla skutecznego
nauczania o prawach czlowieka, poprzez aktywne i krytyczne
angazowanie si¢ uczniéw i nauczycieli w dyskusje.
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Jak korzystad z podrecznika

Publikacja podrecznika na temat edukacji o Holokauscie i prawach
cztowieka w miejscach pamieci i muzeach w krajach Unii Europejskiej
opracowanego przez Europejskg Agencj¢ Praw Podstawowych pokazuje
nowe horyzonty i mozliwosci w tej dziedzinie. Do czasu opublikowania
niniejszego podrecznika istnialo tylko kilka przyktadéw, ukazujacych

w teorii i praktyce, jak dwie dziedziny — nauczanie o Holokauscie

i edukacja o prawach cztowicka — mogg si¢ wzajemnie inspirowaé. Raport
z badan jest dostgpny na stronie internetowej FRA www.fra.europa.eu.

Podrecznik porusza tematy, ktére nauczyciele powinni wziaé pod uwage
przed, podczas i po wizytach w miejscach i na wystawach zwiazanych

z Holokaustem. Dostarcza wielu przyktadéw, jak zwigkszaé
zainteresowanie tematem i sktania¢ uczniéw do refleksji.

Nauczanie zawsze zalezy od kontekstu i wiele czynnikéw odgrywa role

w procesie edukacji, dlatego nie istnieje ujednolicone podejécie do
nauczania o Holokauscie i prawach cztowieka. Nauczyciele powinni
uzywaé podrecznika jako inspiracji dla wypracowania wlasnego podejscia
do nauczania o Holokauscie, wykorzystujac zwiazek pomiedzy famaniem
praw czlowicka w przesztosci a wspétezesnymi wyzwaniami w zakresie
praw czlowieka i wlaczajac wizyty w miejscach zwigzanych z Holokaustem
w swoja pracg dydaktyczna.


www.fra.europa.eu
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Co méwig nauczyciele i uczniowie?

»Najbardziej korzystaja z tego sami uczniowie, jest to

niezwykle wazne, poniewaz samodzielnie dochodza do

konkluzji. My im tylko pokazujemy kierunek”

— nauczyciel, Republika Czeska.

Badania

Dyskusje z udziatem nauczycieli

i uczniéw odbywaty sie w ramach
projektu badawczego Agencji Praw
Podstawowych FRA zatytutowanego
Discover the Past for the Future: A study
on the role of historical sites and
museums in Holocaust education and
human rights education in the EU
(Odkryj przesztosc dla przysztosci:
badanie roli historycznych miejsc

i muzedéw w nauczaniu o Holokauscie
i prawach cztowieka w UE). Dyskusje
przeprowadzono w nastepujacych
krajach: Austrii, Republice Czeskiej,
Danii, Niemczech, Wtoszech, na
Litwie, w Holandii, Polsce oraz
Wielkiej Brytanii. tacznie wzieto

w nich udziat 118 oséb. Zaréwno
nauczyciele, jak i uczniowie mieli za
soba doswiadczenie wizyty

w historycznych miejscach pamieci
lub muzeach powigzanych
tematycznie z Holokaustem. Oprécz
dyskusji w ramach projektu podjete
zostaty nastepujace dziatania:

» dokonano przegladu literatury
przedmiotu,

» wystano kwestionariusze do
ministerstw odpowiedzialnych za
edukacje i utrzymanie miejsc pamieci we
wszystkich krajach Unii Europejskiej,

» wystano kwestionariusze do 22 miejsc
pamieci i muzedw upamietniajacych
Holokaust,

e ZOrganizowano wizyty w 12 miejscach
pamieci.

Rezultaty projektu zamieszczono na
stronie internetowej FRA
http://.fra.europa.eu.
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* Polaczenie nauczania o Holokauscie i innych zbrodniach nazistowskich
z uczeniem o wartosciach i demokradji jest wazne, aczkolwiek nie jest fatwe.

* Odwiedzanie miejsc historycznych jest silnym i znaczacym do§wiadczeniem.

* Kiedy uczniowie s3 aktywni i zdolni do poglebionego badania réznych kwestii,
wdéwczas majg poczucie, ze ucza si¢ wieeej i ze lepiej rozumieja wielkie znaczenie
Holokaustu i praw czlowieka.

Powyzsze stwierdzenia naleza do najwazniejszych konkluzji, wynikajacych z dyskusji
grupowych przeprowadzonych z udziatem nauczycieli i uczniéw w dziewigciu krajach
europejskich w 2009 roku. Uczniowie i nauczyciele byli pytani o swoje do§wiadczenia
wyniesione z wizyt w miejscach pamigci i muzeach oraz o to, co uwazaja za najistot-
niejsze w nauczaniu o Holokauscie i prawach cztowieka. Kilka kwestii podniesionych
przez uczestnikéw dyskusji bedzie odnotowanych w podreczniku.

Waga etyki

Dyskusje pokazaly, ze wielu nauczycieli i uczniéw uwaza, iz nauczanie o Holokauscie
powinno taczy¢ w sobie zaréwno fakty historyczne, jak i kwestie odnoszace si¢ do
etyki i wartoéci. Wiedza historyczna i rozumienie proceséw historycznych sg niezbed-
ne do umiejetnosci wzbudzania w sobie refleksji i wyciagania wnioskéw, ktére moga
mie¢ zastosowanie w dzisiejszych czasach — jest to fundamentalny element edukacji.
Nieke6rzy nauczyciele i uczniowie méwili o tym, jak wazne jest odwotywanie si¢ do
praw czlowieka i tego, jak te prawa mogg by¢ respektowane, wzmacniane i oparte

na wiedzy o Holokauscie. Jednakze w nauczaniu o Holokauscie rzadko méwi sig
bezposrednio o instrumentach prawnych pozwalajacych chroni¢ prawa cztowieka

w czasach wspdlczesnych.

Uczestnicy dyskusji podkreslali, ze odwiedzanie miejsc pamieci potaczone

z nauczaniem o Holokauscie odgrywa kluczowa role dla glebszego zrozumienia
Zaglady. Dla przyktadu, uczniowie z Polski stwierdzili, ze dla nich, kiedy znajduja si¢
w miejscu pamieci, ,Zagtada Zyd(’)w przestaje by¢ abstrakcyjnym pojeciem”. Miejsca
historyczne moga dostarczy¢ wiedzy na temat cierpienia ofiar, ich indywidualnych lo-
s6w, jak réwniez organizacji, zasicgu i szerszego kontekstu Holokaustu — wiedzy, kto-
ra trudno posiaé¢ podczas lekcji w klasie. Uczniowie opisuja oryginalne dokumenty,
$wiadectwa i autentyczne przedmioty jako wazne , przekazniki lepszego zrozumienia”
tego okresu historii.
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,Wizyty w miejscach pamigci moga
dostarczy¢ glebszego zrozumienia, czym sa
prawa czlowieka. Pomagaja lepiej zrozumie(,
jak wazne jest stworzenie $wiata, w ktérym
jest miejsce dla kazdego”

— uczen, Dania.

Uczniowie akcentowali, ze bardzo wazne jest, aby nauczanie opieralo si¢ na
wielostronnym ogladzie historii, a takze by uzywane byly metody obejmujace
wyjasnianie, prowadzenie wlasnych badan i opracowanie projektéw. Urozmaicone
nauczanie w zakresie wiedzy o Holokauscie i prawach cztowieka, keére uwzgled-
nia rézne punkty widzenia, utatwia i poglebia proces uczenia sie. Jest to wazne dla
nauczania o Holokauscie i prawach cztowieka, poniewaz oba tematy nalezy bada¢
odwolujac si¢ do nauk historycznych, politycznych, jak réwniez do etyki, filozofii
i nauk spotecznych. Uczniowie znajduja motywacje dla zglebiania szczegétowych
kwestii, jesli majg pewien wplyw na tre$¢ tego, co robia.

Potrzeba refleksji

Uczniowie czgsto podkreslali potrzebe refleksji. Jest im niezbedna, aby mogli
poradzi¢ sobie z bardzo silnym do$wiadczeniem i emocjami, ktdre przezywaja
podczas wizyty w miejscu pamigci, a takze po to, by mieli mozliwos¢ zastanowié¢
si¢ nad relacja pomiedzy wiedza uzyskana do chwili obecnej a wlasnymi
odczuciami. Nauczyciele podnosili wagg stworzenia uczniom mozliwosci dyskusji,
wymiany pogladéw i refleksji. Potrzeba czasu na refleksje wiaze si¢ ze zdolnoscia
i gotowoscig uczniéw do wyrazenia osobistych przemyslen i niezaleznych

opinii. Podczas dyskusji niezwykle istotna jest rola nauczyciela. Przygotowany
merytorycznie i zaangazowany nauczyciel, gotowy do dyskusji na temat praw
cztowieka, réwnosci wszystkich ludzi i demokracji jest kluczowym czynnikiem,
od niego bowiem zalezy udziat uczniéw w procesie uczenia si¢, ktéry wymaga
wyrazania wlasnych uczug, refleksji i mysli. Wiaczenie uczniéw w planowanie

i opracowanie lekcji zwigksza ich zaangazowanie i che¢ uczestnictwa.

~Wizyta w miejscu pamieci pozwala lepiej

zrozumie¢, co tam naprawde si¢ zdarzylo”

— uczen, Wiochy.

1
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Holokaust

Holokaust byt ludobojstwem
dokonanym na europejskich Zydach
przez nazistowski rezim i panstwa z nim
kolaborujace pomiedzy 19411945
rokiem. Dwa kolejne ludobdjstwa
Romow i Sinti oraz Polakdw, jak rdwniez
masowe mordy sowieckich wigzniow
wojennych, popetnione zostaty przez
nazistow réwnolegle z zagtada
europejskich Zydéw. Kilka innych

grup — dysydenci polityczni,
niepetnosprawni, tak zwani‘aspoteczni;
Swiadkowie Jehowy, wigzniowie
wojenni i homoseksualisci — rowniez
stali sie ofiarami przesladowan, byli
okrutnie torturowani i zabijani.
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Holokaust a prawa cztowieka

Na dtugo przed doswiadczeniem Holokaustu filozofowie, pisarze i politycy
formutowali rézne poglady na temat praw cztowieka. Holokaust nie byt wydarze-
niem, od ktérego rozpoczeta si¢ historia praw cztowieka, aczkolwiek to whasnie w na-
stepstwie doswiadezen I wojny $wiatowej spotecznos¢ migdzynarodowa wspélnie
oglosita te prawa i wyrazita gotowos¢ ich przestrzegania.

Holokaust jest kluczowym wydarzeniem w historii Europy, powinni$my o nim uczy¢
ze wzgledu na jego wagg historyczna, ale takze aby zrozumieé nowoczesna Europe,
upamietni¢ ofiary i uhonorowa¢ nielicznych ratujacych.

Holokaust historycznie wiaze si¢ ogloszeniem kilku waznych konwengji

i wypracowaniem mechanizméw w celu zabezpieczenia i ochrony praw cztowieka

na calym $wiecie. Narody Zjednoczone opracowaty Powszechng Deklaracje Praw
Cztowicka, kiedy wydarzenia II wojny $wiatowej zyly jeszcze $wiezo w ludzkiej pamig-
ci. Deklaracja zostata przyjeta w 1948 roku; w tym samym roku przyjeto konwencje
ONZ w sprawie zapobiegania i karania zbrodni ludobéjstwa. Podobna tendencjg
mozna bylo zaobserwowa¢ w Europie. 5 maja 1949 r. traktat londynski, podpisany
przez 10 europejskich paristw, ustanowit Rade Europy, a rok pézniej, 4 listopada 1950
r. podpisano Europejska Konwencjg Praw Czowieka. W latach 1945-1949 dziatat
trybunat w Norymberdze, przed ktérym stanglo wielu przywdédcéw nazistowskich
oraz innych oséb odpowiedzialnych za zbrodnie. Posiedzenia trybunatu byty punktem
przetomowym, mi¢dzynarodowy sad orzekat w procesach sprawcéw zbrodni ludo-
béjstwa i ustanowil podwaliny dla migdzynarodowego prawa karnego. Dlatego tez
trudno bytoby uczy¢ o prawach cztowicka bez odniesienia do Holokaustu.

Trudno unika¢ moralnych interpretagji

Holokaust stawia fundamentalne pytania natury etycznej. Jako wydarzenie
historyczne jest nadal bliski w perspektywie czasu, a zbrodnie popetnione na niewin-
nych ludziach byly tak niewyobrazalne, ze trudno unikaé¢ moralnych interpretagji.
Nauczanie o Holokauscie zaktada konieczno$¢ ukazywania konsekwencji razacego
tamania praw czlowieka. Historie i losy ofiar moga poméc zrozumie¢ wagg praw
cztowieka. Dzicki dokumentom autorstwa sprawcow: dziennikom, listom i $wiadec-
twom skfadanym juz po zakoriczeniu wojny, mozemy lepiej pozna¢ mysli i czyny
ludzi, ktérzy zorganizowali i popetnili te zbrodnie, a takze zobaczy¢, w jaki sposéb
prébowali usprawiedliwi¢ swoje czyny.

Rézne badania pokazujg, ze zaréwno nauczyciele, jak i uczniowie tacza nauczanie
o historycznym wydarzeniu, jakim byt Holokaust, z dyskusja nad kwestia-

mi dotyczacymi godnosci i praw cztowieka w czasach wspétezesnych. Wiedza
historyczna daje mozliwo$¢ refleksji nad aktualnymi zagadnieniami zwigzanymi
z prawami czlowieka w §wiadomy i merytoryczny sposéb.

Nazistowska utopia narodu ,czystej krwi”, spofeczenistwa, do ktérego mogli naleze¢
tylko wybrani, byta jedna z sit napedowych Holokaustu. Utopia ta nie byta orygi-
nalnym wynalazkiem narodowych socjalistéw, nie byla tez ograniczona do jednego
paristwa europejskiego, lecz to nazisci uczynili z niej fundament swojego programu
politycznego i to im dano wladzg, aby mogli zaczaé realizowa¢ ten program. Ide-
ologia rasistowska wprowadzona w zycie przez nazistéw zakltadata hierarchiczny
podziat ludzi wedtug ich ,wartoéci”, co stanowi antyteze idei gloszacej, ze wszyscy
ludzie w swej godnosci i prawach s réwni, tak jak zapisano w 1948 r. w Powszechnej
Deklaracji Praw Czlowieka.
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Procesy norymberskie w latach
1945-49 byly dla
miedzynarodowej spotecznosci
wydarzeniem przefomowym

w zakresie $cigania zbrodni
przeciw ludzkosci.

(fot. Corbis)
Celem nazistowskiej propagandy bylo przekonanie ludzi do systemu, ktéry
odmawiat pewnym grupom fundamentalnych praw. Holokaust mial miejsce
w warunkach, kedre umozliwialy najstraszliwsze zbrodnie przeciwko ludziom
i ludzkosci, a takze dlatego, ze do wladzy doszli ludzie, ktérzy mieli wolg, srodki
i odpowiednie poparcie, aby go przeprowadzi¢. Nie byt ani pierwszym, ani ostat-
nim ludobdjstwem w historii ludzkosci. W przysztosci moze si¢ zdarzy¢ wigcej
ludobdjstw, jesli prawa cztowieka w naszych spoteczefistwach weiaz nie beda
postrzegane jako fundamentalne. Ludobdjstwo wszak zawsze jest aktem $wiado-
mym, a nie skutkiem nieszczesliwych okolicznosci.

Konieczno$¢ ochrony praw czlowieka

Szacunku dla praw czlowieka nie mozna uwazaé za rzecz oczywista. Prawa cztowieka
moga by¢ zabezpieczone tylko wtedy, gdy znajdzie si¢ odpowiednia ilo$¢ ludzi goto-
wych poswiecic si¢ obronie tych fundamentalnych praw. W Europie i innych krajach
Holokaust i II wojna $wiatowa stanowig wazny punkt odniesienia, gdyz przypomina-
ja nam o prawie kazdego cztowieka do zycia, wolnosci i osobistego bezpieczedistwa.
Nauczanie o Holokauscie bezdyskusyjnie odgrywa istotna role w uczeniu o prawach
cztowieka, wyjasnianiu historycznego kontekstu, ktéry zaowocowal przyjeciem
Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka. Petni takze wazna rol¢ w uczeniu si¢ praw
cztowieka i tym samym przyczynia si¢ do zwigkszenia zaangazowania jednostek i spo-
teczedstw w obrong tych fundamentalnych praw. W kolejnych czterech rozdziatach
przedstawiono pokrétce kontekst historyczny najwazniejszych wydarzer w historii
praw czlowieka, czaséw nazistowskich i reakeji systeméw prawnych na nazizm i inne
zbrodnie przeciwko ludzkosci, a takze uwzgledniono mozliwosci wykorzystania tych
informacji w edukagji.
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Kalendarium praw czlowieka

w Europie

Historia praw cztowieka to dugi proces ich tworzenia, umacniania i wdrazania,

z wicloma komplikacjami i wyzwaniami na przyszto$¢. Kalendarium praw cztowicka
rozpoczniemy od XVIII wieku, kiedy to filozofowie epoki Oswiecenia podjeli probe
zbudowania spoleczeristw opartych na demokratycznych zasadach, gwarantujacych
réwnos¢ wszystkich obywateli wobec prawa. Zasady te byly tak pomysélane, aby
pozwalaly ludziom rozwinaé¢ w petni ich potencjat.

1789: Deklaracja Praw Cztowieka i Obywatela we Frangji. Deklaracja
okresla prawa naturalne, ktére sa niezbywalne i nienaruszalne,
najcenniejszym z nich jest prawo do wolnosci:

Artykut 1) Ludzie rodzg sie wolni, rowni i majg prawa.

Artykut 2) Obowiazkiem politycznych organizacji jest zachowanie
naturalnych praw ludzi, prawa do wolnosci i wtasnosci, bezpieczen-
stwa osobistego i prawo do przeciwstawiania sie uciskowi. Akcent
potozony jest na prawa polityczne i obywatelskie.

Artykut 3) Nikt nie moze stosowac sity bez zgody ludu.

Francja i Stany Zjednoczone sa jednymi z pierwszych panstw, ktére
wprowadzity zapisy chronigce prawa cztowieka. Wiele krajow
wkrétce podazyto za ich przyktadem. Coraz wiecej praw cztowieka
zostaje zapisanych w konstytucjach narodowych.

Wiekszos¢ zapiséw zabezpieczajacych prawa cztowieka w XVIII
wieku zostato stworzonych w celu ochrony prawa jednostki przed
poteznym aparatem panstwa. Prawa te nazywane sa politycznymi
prawami cztowieka.

1791: Francja przyznaje prawa obywatelskie Zydom. Niebawem
Zydzi w Holandii uzyskuja prawa obywatelskie, w 1796. W nastep-
nych latach kolejne kraje nadaja prawa Zydom: Prusy w 1812; Dania
w 1814; Grecja w 1830; Belgia w 1831; Wegry w 1867; Szwecja

w 1870 i Szwajcaria w 1874.

1807: Brytyjski parlament uchwala akt abolicji zakazujacy handlu
niewolnikami.

1907: Norwegia jest pierwszym krajem w Europie, ktory daje
kobietom wyborcze prawo gfosu.

1919: Po zakoriczeniu | wojny Swiatowej zostaje podpisany Traktat
Wersalski. Po raz pierwszy w historii miedzynarodowe spotecznosci
uznaty, ze przywdédcy panstw ponoszg odpowiedzialnos¢ za
przypadki naruszania praw cztowieka. W innych zapisach traktatu
zostaty podkreslone prawa mniejszosci.

1920: Do zZycia zostaje powotana Liga Narodow, ktorej celem jest
zapobieganie wybuchowi wojny poprzez prowadzenie dialogu. Ta
nowa instytucja okazuje sie porazka, gdy wazne kraje, jak chociazby
Stany Zjednoczone, rezygnuja z przystapienia do niej. Liga
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Narodéw zostata oficjalnie zastapiona przez Organizacje Narodéw
Zjednoczonych w latach 1945-1946.

1945: Powotanie do Zycia Organizacji Narodow Zjednoczonych
(ONZ). Zadaniem ONZ jest utrzymanie pokoju i bezpieczenstwa na
Swiecie, wspieranie ekonomicznej, spotecznej, kulturalnej i humani-
tarnej wspétpracy miedzy narodami. Do ONZ nalezy obecnie ponad
185 panstw. Wiecej informacji na stronie: www.un.org/.

1946: W Norymberdze, w Niemczech odbywaja sie procesy
nazistowskich zbrodniarzy wojennych. Oskarzeni ustyszeli nastepu-
jace zarzuty: (1) zbrodni przeciwko pokojowi na Swiecie, (2) zbrodni
wojennych, (3) zbrodni przeciwko ludzkosci, (4) udziatu w spisku

w celu popetnienia wyzej wymienionych zbrodni.

1948: Podpisanie Powszechnej Deklaracji Praw Cztowieka (PDPC).
Zbrodnie popetnione w czasie Il wojny $wiatowej tak silnie
poruszyty sumienie ludzkosci, ze Zgromadzenie Narodéw Zjedno-
czonych przyjeto Powszechng Deklaracje Praw Cztowieka oraz
Prawo do samostanowienia ludéw kolonialnych. Deklaracja stanowi
pierwsze ogdlne sformowanie praw przystugujacych kazdemu
cztowiekowi. Dokument zawiera 30 artykutéw i stanowi inspiracje
dla kolejnych dokumentéw. Deklaracja zostata rozwinieta w dal-
szych miedzynarodowych traktatach, regionalnych instrumentach
egzekwowania praw cztowieka, narodowych konstytucjach oraz
ustawach. Aczkolwiek nie jest aktem wiazacym, to w oczywisty
sposob zostata przyjeta w celu zdefiniowania pojec,wolnosci
fundamentalne”i,prawa cztowieka’, ktore pojawiaja sie w tekscie
Karty Narodéw Zjednoczonych. Karta jest wigzaca dla wszystkich
panstw cztonkowskich. Petny tekst znajduje sie na stronie:
www.un.org/en/documents/udhr.

1948: ONZ przyjmuje Konwencje w Sprawie Zapobiegania i Karania
Zbrodni Ludobdjstwa. Konwencja ta weszta w zycie w styczniu
1951 r. Jest to dalekosiezne i prawnie wigzace narzedzie karania
zbrodni ludobdjstwa, zobowigzuje kraje do zapobiegania i karania
ich zarbwno w czasach wojny i jak pokoju. Do 2010 r. konwencje
ratyfikowato 140 krajow. Petny tekst konwencji mozna znalez¢ na
stronie: wwwz2.ohchr.org/english/law/genocide.htm.


www.un.org/
www.un.org/en/documents/udhr
www2.ohchr.org/english/law/genocide.htm
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1949: Powofanie do Zycia Rady Europy. Rada Europy, z siedziba

w Strasburgu (we Francji), zostata zatozona 5 maja 1949 . przez 10
krajéw. Rada Europy dazy do utworzenia w catej Europie wspdlnych
i demokratycznych zasad gwarantujacych przestrzeganie praw
cztowieka, demokracje i praworzadnos$¢. W 2010 r. Rada Europy
skupiata 47 panstw cztonkowskich. Wiecej informacji na stronie:
www.coe.int/.

1950: Uchwalenie Europejskiej Konwencji o Ochronie Praw
Cztowieka i Podstawowych Wolnosci (EKCP). Konwencja oparta jest
na Powszechnej Deklaracji Praw Cztowieka. Weszta w zycie w 1953 .
47 panstw cztonkowskich Rady Europy jest stronami EKPC.

W przeciwienstwie do Powszechnej Deklaracji Praw Cztowieka,
EKPC jest wigzacym traktatem. Wypetnianie zobowigzan monitoruje
Europejski Trybunat Praw Cztowieka z siedzibg w Strasburgu.
Panstwa lub obywatele mogg ztozy¢ skarge na domniemane
naruszenia EKPC do Europejskiego Trybunatu Praw Cztowieka. Petny
tekst Konwencji mozna znalez¢ na stronie:
http://conventions.coe.int/treaty/en/treaties/html/oo5.htm.

1965: ONZ przyjmuje Miedzynarodowa Konwencje w Sprawie
Zniesienia Wszelkich Form Dyskryminacji Rasowej. Konwencja
weszta w zycie w 1969 r. Zobowigzuje kraje cztonkowskie do
wyeliminowania dyskryminacji o podtozu rasowym. W Konwencji
zapisano mechanizm zgtaszania skarg indywidualnych, usprawnia-
jacy egzekwowanie prawa przez strony, ktére podpisaty dokument.
To z kolei przyczynito sie do rozwoju specyficznego ustawodaw-
stwa w zakresie interpretacji i implementacji Konwencji. Przestrze-
ganie zapiséw Konwencji nadzoruje Komitet do spraw Likwidacji
Dyskryminacji Rasowej. Do 2010 r. stronami konwencji byty

173 panstwa. Petny tekst Konwencji mozna znalez¢ na stronie:
www2.ohchr.org/english/law/cerd.htm.

1966: ONZ uchwala Miedzynarodowy Pakt Praw Obywatelskich
i Politycznych oraz Miedzynarodowy Pakt Praw Gospodarczych,
Spotecznych i Kulturalnych. Oba pakty weszty w zycie w 1976 1.

Miedzynarodowy Pakt Praw Obywatelskich i Politycznych
zobowiagzuje strony do przestrzegania praw obywatelskich

i politycznych jednostek, w tym prawa do zycia, wolnosci religii,
wolnosci stowa, wolnosci zgromadzen, praw wyborczych, prawa
do prawidtowego postepowania i do rzetelnego procesu. Petny
tekst znajduje sie na stronie:
www2.ohchr.org/english/law/ccpr.htm.

Miedzynarodowy Pakt Praw Gospodarczych, Spotecznych i Kultural-
nych zobowigzuje strony do dazenia do zagwarantowania
jednostkom praw gospodarczych, spotecznych i kulturalnych,

w tym praw pracowniczych, praw do opieki zdrowotnej, edukacji

i odpowiedniego poziomu zycia. Petny tekst mozna znalez¢ na
stronie: www2.ohchr.org/english/law/cescr.htm.

1989: ONZ przyjmuje Konwencje o Prawach Dziecka. Konwencja
o Prawach Dziecka zostata przyjeta podczas sesji Zgromadzenia

Narodowego ONZ 20 listopada 1989 ., 30 lat po ogtoszeniu
Deklaracji o Prawach Dziecka. Konwencja weszta w 1990 r. Jest
miedzynarodowa konwencjg, ktéra okresla obywatelskie, polityczne,
ekonomiczne, spoteczne i kulturalne prawa dzieci. Kraje, ktére
ratyfikowaty Konwencje sa zobowigzane przez miedzynarodowe
prawo do respektowania zawartych w niej zapiséw. Wypetnianie
zobowiazan monitoruje Komitet Praw Dziecka ONZ, w ktérym
zasiadaja przedstawiciele panstw cztonkowskich z catego $wiata. Do
roku 2010 jedynie Somalia i Stany Zjednoczone nie ratyfikowaty
Konwencji. Petny tekst mozna znalez¢ na stronie:
www2.ohchr.org/english/law/crc.htm.

1990: ONZ uchwala Miedzynarodowa Konwencje Ochrony Praw
Robotnikéw Wedrownych i Ich Rodzin. Konwencja weszta w zycie
w 2003 r. Petny tekst na stronie:
www2.ohchr.org/english/law/cmw.htm.

1998: Uchwalenie Rzymskiego Statutu Miedzynarodowego
Trybunafu Karnego. Rzymski Statut Miedzynarodowego Trybunatu
Karnego (zwany czesto Statutem Miedzynarodowego Trybunatu
Karnego lub Statutem Rzymskim) jest traktatem ustanawiajacym
Miedzynarodowy Trybunat Karny. Zostat przyjety na konferencji
dyplomatycznej w Rzymie 17 lipca 1998 r. i wszedt w zycie w 2002 .
W 2010 r. stronami Statutu jest 111 panstw.

2000: Proklamacja Karty Praw Podstawowych Unii Europejskiej.
Karta Praw Podstawowych Unii Europejskiej stata sie prawnie
wigzaca wraz z wejsciem w zycie Traktatu Lizbonskiego w grudniu
2009 r. W szesciu rozdziatach zatytutowanych: Godnos¢, Wolnosci,
Réwnos¢, Solidarnos¢, Prawa obywatelskie i Wymiar sprawiedli-
wosci zebrano 54 artykuty stanowiace o fundamentalnych
wartosciach oraz prawach obywatelskich, politycznych, ekono-
micznych i spotecznych przynaleznych obywatelom Unii
Europejskiej. Petny tekst mozna znalez¢ na stronie:
www.eucharter.org/.

2002: W Hadze w Holandii zostaje powotany do Zycia
Miedzynarodowy Trybunat Karny (MTK). Trybunat, jako instytucja
stale obradujaca i orzekajaca w sprawach ludobdjstwa, zbrodni
wojennych i zbrodni przeciwko ludzkosci, zastapit powotywane ad
hoc sady dla Rwandy i bytej Jugostawii.

2006: ONZ uchwala Konwencje o Prawach Osob Niepetnosprawnych.
Celem Konwencji jest wspieranie, ochrona i gwarancja petnego

i rbwnego korzystania z wszystkich praw cztowieka i podstawowych
wolnosci przez wszystkie osoby niepetnosprawne oraz wspieranie
przestrzegania ich przyrodzonej godnosci. Konwencja weszta

w zycie w 2008 r. Do 2010 1. 87 panstw ratyfikowato Konwencje.
Petny tekst mozna znalez¢ na stronie:
www.un.org/disabilities/convention/conventionfull.shtml.
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1919-1932 poczatki nazizmu

I wojna $wiatowa, czasami okre§lana jako , Wielka Wojna”, ,pierwsza

z nowoczesnych wojen” lub nawet ,,wojna koriczaca wszystkie wojny”, zakonczyta
si¢ w 1918 roku. Zgineto okolo 9 milionéw mlodych mezczyzn, wielu w okopach,
wielu z zimna. Miliony innych do§wiadczylo koszmaru wojny, a wiele miast w calej
Europie obrécilo si¢ w gruzy.

Wojna wybuchta w momencie, gdy prawa mniejszosci zaczgly nabieraé coraz
wiekszego znaczenia zaréwno na kontynencie europejskim, jak i poza nim. Wybuch
wojny powstrzymat ten proces, jednoczesnie postuzyt jako katalizator innych zmian.

Dla przyktadu, przed I wojng $wiatowa nastapita zmiana w zakresie praw kobiet.
W roku 1893 Nowa Zelandia przyznata kobietom prawo wyborcze; za jej przykta-
dem, tuz po zakonczeniu wojny, w latach 1918 i 1919, poszto ponad 10 krajéw
europejskich, w tym Polska i Niemcy.

Rok 1919 pod wieloma wzgledami byt rokiem o decydujacym znaczeniu.

12 stycznia 1919 rozpoczela sic Konferencja Pokojowa w Paryzu. Przedstawiciele
panstw zwycieskiej koalicji spotkali si¢ w Paryzu w celu ustalenia warunkéw poko-
ju, bylo to nast¢pstwem zawieszenia broni ogloszonego w 1918 roku. Kluczowym
punktem dyskusji byta kwestia, jak nalezy ukara¢ Niemcy za ich role w konflik-
cie wojennym. Spotkanie, ktére trwato 8 dni i w ktérym uczestniczyli dyplomaci
z ponad 30 krajéw, zostalo zdominowane przez Wielka Brytanig, Francje, Whochy,

Analiza postanowien Traktatu Wersalskiego

Nauczyciel moze poprosi¢ uczniéw, aby zapoznali sie z niektorymi

z gtéwnych postanowien traktatu wersalskiego, ktére zostaty
zamieszczone ponizej. Nastepnie pracujac samodzielnie uczniowie
maja napisac, w jakim stopniu ich zdaniem kary, ktére traktat natozyt
na Niemcy, dotknety: (a) przecietnego obywatela Niemiec i (b) mto-
dego cztowieka w ich wieku. Potem w cztero- lub piecioosobowych
grupach poréwnuja i zestawiajg swoje odpowiedzi. Nastepnie, gdy
kazda z grup przedstawi swoje wnioski, nauczyciel zadaje nastepuja-
ce pytania: Czy natozenie na Niemcy takich kar byto usprawiedliwio-
ne cierpieniem wyrzadzonym przez ten kraj w czasie wojny? Jesli nie,
to jaki rodzaj kary, waszym zdaniem, bytby bardziej odpowiedni?

Niektore z gtdéwnych postanowien Traktatu Wersalskiego:

1. Niemcy musiaty przekazac Francji tereny Alzacji i Lotaryngii.

2. Niemcy musiaty zrzec sie wszystkich swoich posiadtosci
kolonialnych, tacznie z Togo i Kamerunem.

3. Niemcy musiaty oddac¢ Francji kopalnie wegla
w Zagtebiu Saary.

4. Niemcy musiaty odda¢ Belgii rézne ziemie, tacznie z przygra-
nicznymi powiatami Malmedy i Eupen.

5. Niemcy musiaty oddac Polsce (nowo powstatemu panstwu)
Zachodnie Prusy i wieksza cze$¢ Wielkopolski.

6. Niemcy musiaty oddac panstwom zwycieskiej koalicji cate
swoje wyposazenie i sprzet wojskowy.

7. Mienie niemieckie znajdujace sie na terenie innych panstw
miato zostac skonfiskowane.
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8. Niemcom zabroniono posiadania niektérych rodzajéw
uzbrojenia, w tym czotgéw i samolotéw.

9. Liczebnos¢ wojsk lgdowych armii niemieckiej nie mogta
przekroczy¢ 100 tysiecy zotnierzy, a personel marynarki
wojennej miat by¢ zredukowany do 15 tysiecy ludzi.

10. Niemcy musiaty oddac duze ilosci réznych urzadzen,
materiatéw budowlanych, jak réwniez pociggéw i ciezaréwek.

11. Przez okreslony czas Niemcy zostaty zobowigzane do
zaopatrywania panstw zwycieskiej koalicji w wegiel,
substancje chemiczne oraz srodki opatowe.

12. Niemcy musiaty oddac¢ wszystkie kable telefoniczne biegnace
po dnie morza.

13. Niemcom nie pozwolono wstapi¢ do Ligi Narodow.

14. Niemcy musiaty wyptaci¢ odszkodowanie w wysokosci 20
miliardéw marek w ztocie.

Poczucie pokrzywdzenia i upokorzenia przyczynito sie do
wzrostu powszechnego niezadowolenia w spoteczenstwie
niemieckim. Zaledwie rok po podpisaniu Traktatu Wersalskiego
w Niemczech zatozona zostata Niemiecka Partia Robotnicza
(Deutsche Arbeiterpartei, DAP). W 1920 roku do nazwy partii
dodano okreslenie Narodowo-Socjalistyczna, tworzac nazwe
NSDAP, a cztonkdéw partii zaczeto nazywac nazistami. Partia
zdecydowanie odrzucata postanowienia Traktatu Wersalskiego,
opierajac swa ideologie na krytyce tak komunizmu, jak i kapitali-
zmu wolnorynkowego. Wsréd cztonkéw NSDAP bardzo wyrazne
byto pragnienie zemsty. Partia byta réwniez bardzo antysemicka
i propagowata,czystosc rasowa narodu niemieckiego”.
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Japonig i Stany Zjednoczone. Konferencja zakoriczyla si¢
podpisaniem pigciu traktatéw pokojowych, ktérych celem
mialo by¢ utrzymanie trwatego pokoju na swiecie. Naj-
wazniejszym z nich byl Trakrat Wersalski. Po raz pierwszy
w historii ludzkosci spoleczno$é migdzynarodowa posta-
nowita natozy¢ sankgje karne na przywddcow panistwa,
uznajac ich tym samym za odpowiedzialnych naruszenia
fundamentalnych praw czlowieka. W trakeacie stwierdzono,
ze cesarz Niemiec Wilhelm II powinien stanaé przed sadem
za ,najwyzszg obraz¢ moralno$ci migdzynarodowe;j i $wigtej
powagi traktatow”. Cesarz zbiegt do Holandii, ktéra nie
wyrazila zgody na jego ekstradycje. Podczas konferencji

w Paryzu duzo miejsca poswigcono takze dyskusji na temat
kwestii dotyczacych praw mniejszosci, w tym prawa do
zycia, wolnoéci osobistej, wolnosci wyznania, prawa do
obywatelstwa kraju zamieszkania, catkowitej réwnosci
wszystkich obywateli danego kraju i przestrzegania praw
obywatelskich i politycznych. Jednakze gléwnym efektem
traktatu bylo surowe ukaranie Niemiec. Niemcy oprotesto-
waly traktat, ale nie majac wyboru, musialy go podpisaé.

Za wspoétudziat w nieudanej prébie przejecia wiadzy, powszechnie
znanej pod nazwg puczu monachijskiego, Hitler zostat uwieziony.
Po opuszczeniu wiezienia w 1925 roku opublikowat swoja ksigzke
Mein Kampf. Jak sie miato wkrétce okazac, publikacja miata daleko-
siezne konsekwencje. W swoim dziele Hitler przedstawit zarys swo-
jej ideologii, gteboko zakorzenionej w antysemickich przesgdach.

| tak na przyktad pisat:,Dzisiaj wierze, ze dziatam zgodnie z wolg
Wszechmogacego Stworcy: broniac sie przed Zydem, walcze dla
dzieta bozego”.

Aczkolwiek partia nazistowska miata antydemokratyczny charakter,
to jednak brata udziat w réznych demokratycznych wyborach

w latach 20., co prawda z bardzo skromnym sukcesem. Pomimo
licznych problemoéw ekonomicznych i spotecznych w Niemczech
w wyborach narodowych w grudniu 1924 roku partia zdobyta
zaledwie 3% gtoséw, a w roku 1928 — 2,6%. Przetomem okazat sie
Wielki Kryzys 1929 roku, ktéry spowodowat jeszcze wieksza zapasc
ekonomiczna. W wyborach do Reichstagu, przeprowadzonych we
wrzesniu 1930 roku, partia nazistowska uzyskata 18,3% gtosow,
stajac sie druga najwieksza partia po socjaldemokratach. W wybo-
rach z 31 lipca 1932 roku NSDAP otrzymata 37,4% gtosow i tym
samych stafa sie najsilniejszg partia w Niemczech.

Teoria i praktyka eugeniki

Nauczyciel rozdaje uczniom tekst Powszechnej Deklaracji Praw
Czlowieka i prosi, zeby przeczytali wybrane teksty na temat
eugeniki, a jesli to nie jest mozliwe, moze przekazac uczniom
0golna informacje oparta na ponizszym tekscie. Uczniowie

4Hitler - nasza ostatnia nadzieja’, 1932. W wyborach prezydenckich
w 1932 roku propagandzisci nazistowscy zwrocili sie¢ do Niemcow
dotknietych bezrobociem i biedg lat Wielkiego Kryzysu obiecujac
im ratunek.

(fot. USHMM)

pracuja w grupach, a ich zadaniem jest odnalezienie tych praw
zawartych w Deklaracji, ktére uwazaja, ze zostaty pogwatcone
zaréwno w teoretycznej podbudowie, jak i praktyce eugeniki.

W latach 20. XX wieku, szczegdlnie w Europie i Ameryce
Pétnocnej, zyskiwaty popularnos¢ pseudonaukowe teorie
dotyczace zagadnienia rasy. Eugenika jest badaniem nad i za-
stosowaniem w praktyce selektywnej reprodukgji istot ludz-
kich. Termin spopularyzowat w latach 8o. XIX wieku sir Francis
Galton, ktéry zdefiniowat eugenike jako:,badanie wszystkich
czynnikéw pozostajacych pod kontrola cztowieka, ktére moga
poprawic badz zaszkodzi¢ rasowej jakosci przysztych pokolen”.
Intencja byto uniemozliwienie stabszym jednostkom posiadania
potomstwa, dzieki czemu pula genéw ludzkich mogta zostac

wzmochniona.

Podteksty o wyzszosci i czystosci rasowej byty wyraznie obecne
w ideologii nazistowskiej, a zatozenia eugeniki wptywaty na
przekonania czotowych nazistow. Jest rzeczg oczywista, ze

w teorie i praktyke eugeniki wpisany byt atak na fundamentalne
prawa cztowieka, pogwatcenie prawa do zycia, prawa do zato-
zenia rodziny, prawa do ochrony przed dyskryminacja. Obecnie
pojawity sie nowe obawy wobec eugeniki w kontekscie skutkow
etycznych i moralnych tworzenia technologii badan genetycz-
nych, inzynierii genetycznej i klonowania ludzi.
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Kalendarium jako przydatne
narzedzie dydaktyczne
Kalendaria sa przydatnym narzedziem
umozliwiajagcym chronologiczny oglad
wydarzen historycznych. Mozliwo$¢
$ledzenia zmian politycznych,
ustawodawstwa oraz indywidualnych
loséw ludzkich umieszczonych na tej
samej 0si czasu pomaga uczniom
uzyskac chronologiczny oglad zdarzen,
nalezy jednak zachowac¢ ostroznos¢, by
nie tworzy¢ wrazenia, ze wydarzenia
nastepowaty po sobie w sposdb
nieubfagany i nieuchronny w ewident-
nie linearnym porzadku.

W Domu Anny Frank w Amsterdamie
uczniowie w wieku od 10 do 14 lat s3
proszeni, zeby umiescili 7-8 fotografii
przedstawiajacych historie rodziny
Anny Frank obok takiej samej liczby
fotografii prezentujacych gtéwne
wydarzenia historyczne Holokaustu.
Zdjecia ukazuja takie wydarzenia, jak
dojécie nazistow do wtadzy, pogrom

z listopada 1938 roku, eufemistycznie
zwany przez sprawcéw,noca
krysztatowq” (Kristallnacht), i inwazje
Niemiec na Holandie.

Uczniowie pracujg w matych grupach

i umieszczaja fotografie na osi czasu,
ktdra zaczyna sie od roku 1929 — roku
urodzenia Anny Frank — a koriczy

w latach 40. Fotografie sa systematycz-
nie uktadane przez nich na jednej osi
czasu, jednoczesnie uczniowie

i opiekun grupy omawiaja wydarzenia
tamtych lat i dyskutujg o ich wptywie
na zycie rodziny Frankéw. W ten sposéb
decyzje podejmowane przez rodzine
Anny staja sie dla ucznidw mniej
abstrakcyjne.

Edukatorzy z miejsca pamieci

w Buchenwaldzie w Niemczech, aby
wprowadzi¢ zwiedzajacych w temat

i jednoczesnie zorientowac sie, jakie
maja zainteresowania i jakg posiadaja  »

1933-1939 preludium Holokaustu

Po serii wyboréw w 1932 roku partia nazistowska stala si¢ najwicksza partia

w Niemczech, chociaz nie udato si¢ jej pozyskaé wigkszosci wyborcéw i stopniowo
zaczynala traci¢ na popularnosci. Pomimo tego 30 stycznia 1933 roku prezydent
Hindenburg powierzyt stanowisko kanclerza Rzeszy Adolfowi Hitlerowi. Konse-
kwencje tego wyboru byly natychmiastowe. Antydemokratyczne sentymenty przy-
wodcdw nazistowskich przybraty formeg antydemokratycznych dziatan, ktére miaty
stuzy¢ utrzymaniu wladzy przez nazistéw i wyeliminowaniu catej opozycji.

Poprzez zastosowanie odpowiednich przepiséw prawa ograniczono wolno$¢
wypowiedzi, wolno$¢ prasy i wolnoé¢ zrzeszania si¢. Wszystkie pozostatosci demokra-
¢ji i fundamentalnych praw obywateli Niemiec byly stopniowo usuwane. 28 lutego
1933 roku serig dekretéw zniesiono wazne wolnosci obywatelskie pod pretekstem,

ze kraj znajduje si¢ w niebezpieczenistwie i w powietrzu wisi zamach stanu. Prze-
ciwnikéw politycznych aresztowano i wystano do obozéw internowania, gdzie juz
nie mogli stanowi¢ zagrozenia dla rzadu. 23 marca 1933 roku parlament niemiecki
przeglosowat ustawe o udzieleniu nadzwyczajnych pelnomocnictw, na mocy ktdrej
rz3d mdgt stanowi¢ o przepisach prawa bez udziatu parlamentu przez okres czterech
lat. W rzeczywistoéci oznaczato to poczatek dykratury.

Zamkniecie opozydji ust i wyeliminowanie wolnosci prasy pozwolilo rzadowi
nazistowskiemu catkowicie zdominowa¢ wszystkie sfery zycia, facznie z formal-

ng i nieformalng edukacjg mtodych obywateli. Sfera publiczna zostata catkowicie
opanowana przez propagandeg. Duza cz¢§¢ propagandy nazistowskiej byla z natury
rzeczy antysemicka. Okazalo sig, ze byta skuteczna i postuzyta do usprawiedliwienia
srodkéw przedsiebranych przeciwko ludnosci zydowskiej. Krok po kroku Zydéw
oddzielano od ich sasiadéw i usuwano z réznych spotecznych instytucji. Ich fun-
damentalne prawa zostaly ograniczone do takiego stopnia, ze przezycie stawato si¢
rzecza trudna.

Przyjecie tzw. ustaw norymberskich w 1935 roku byto kluczowym momentem

w historii przesladowania zydowskiej spolecznosci w Niemczech i wprowadzania

w zycie rasistowskiej ideologii. Migdzy innymi w ustawach okreslono, ko, zgod-

nie z ,wigzami krwi”, moze by¢ Niemcem, a kto nie. Zabroniono takze zawierania
malzefistw pomiedzy Zydami i Niemcami. Warto zaznaczyé, ze w ustawach zapisano

Pozbawienie Zydéw praw w nazistowskich Niemczech
Ponizej proponujemy nauczycielom ¢wiczenie pozwalajace wraz

z uczniami przesledzi¢ krok po kroku proces pozbawiania niemiec-
kich Zydéw ich praw. W tym celu zostata zataczona skrécona wersja
listy restrykcji wymierzonych w Zydéw od 1933 do 1940 roku.
Uczniowie beda pracowac w czteroosobowych grupach. Nauczy-
ciel rozdaje losowo liste dziatan ograniczajacych prawa cztowie-
ka, a nastepnie prosi uczniéw, zeby utozyli ja w odpowiedniej
kolejnosci. Nastepnie uczniowie wspolnie tworzg cztery kategorie
restrykcji i przyporzadkowuja im wszystkie poszczegélne dziata-
nia o charakterze restrykcyjnym. W dalszej kolejnosci uczniowie
podzielg sie na forum klasy informacja na temat kategorii, ktére
ustalili w swoich grupach. Kolejnym krokiem bedzie przyporzadko-
wanie kazdej z czterech kategorii jednej restrykgji, ktéra zdaniem
ucznidéw miata najpowazniejsze konsekwencje dla mtodego
cztowieka w ich wieku zyjacego w tamtych czasach i zastanowia
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sie dlaczego. Na koniec uczniowie powinni przeprowadzi¢ dyskusje
o tym, co rzad nazistowski chciat osiggna¢ wprowadzajac krok po
kroku te restrykcje.
Rok 1933
Zydowskim nauczycielom zabrania sie pracy w panstwowych
szkofach
Zydowskim prawnikom zabrania sie wykonywania zawodu
Zydom odmawia sie prawa do ubezpieczenia zdrowotnego
Zydowscy urzednicy stuzby cywilnej zostaja wyrzuceni
z pracy
Zydzi zostaja wyrzuceni z chéréw
Zydom zabrania sie chodzenia na plaze
Rok 1935
Zydowskim muzykom zabrania sie wykonywania zawodu
Zydom wolno siada¢ wytgcznie na wyznaczonych tawkach
Zydom nie wolno poslubia¢ nie-Zydéw



roz w przesztosc - nauk:

Adolf Hitler stucha w radio wynikéw wyboréw parlamentarnych; poczatek 1933 roku. Wkrétce
jedynie partia nazistowska pozostanie legalna. Wszystkie inne partie polityczne zostang
zdelegalizowane.

(fot. USHMM)

pewne prawa przystugujace Zydom, ktére jednak trudno w ogéle nazwaé prawami.
W paragrafie 4 Ustawy o ochronie niemieckiej krwi i honoru zapisano:

1. Zydom zabrania si¢ uzywania godla i flagi w barwach narodowych Rzeszy.

2. Z drugiej strony, Zydom zezwala si¢ na wywieszanie flagi zydowskiej.
Korzgystanie z tego prawa jest chronione przez paristwo.

Poniewaz nie bylo stycha¢ gloséw sprzeciwu wobec podjetych krokéw, propaganda
antysemicka przyczynita si¢ tylko do wzmocnienia istniejacego juz wezesniej

w niemieckim spoleczedistwie antyzydowskiego nastawienia. W miare jak zycie

dla Zyd(’)w stawalo sie coraz trudniejsze, to wlasnie ich samych wskazywano jako
winnych swego potozenia. W dyskursie publicznym tamtych czaséw dominowato
przekonanie o ,,winie ofiary”. Wing za pierwsze masowe mordy i aresztowania
Zydéw w catych Niemczech podczas pogromu 9—10 listopada 1938 roku obar-
czono réwniez samych Zydéw.

Zydzi traca obywatelstwo Rzeszy Rok 1938
Zydowskim handlarzom sztuka i antykami zabrania sie
wykonywania zawodu
Mtodym Zydom zabrania sie spacerowania w grupach wiekszych
niz 20 0séb
Matzenstwa zawarte miedzy Zydami i nie-Zydami zostaja
uniewaznione

Rok 1936
Zydzi musza odda¢ swoje maszyny do pisania
Zydzi musza odda¢ swoje rowery
Zydzi musza odda¢ swoje dokumenty
Dziennikarze musza udowodni¢ swoje aryjskie pochodzenie
poczawszy od 1800 roku

Rok 1939

na przysztosé: Podrecznik dla nauczycieli

» wiedze, postuguja sie kompletem 100

zdjec i ilustracji pokazujacych rézne
sytuacje, ktore zdarzyty sie w tym
konkretnym miejscu pamieci. Opis
ilustracji przez uczestnikow stanowi
punkt wyjscia do wyjasnienia im historii
Buchenwaldu od lat 30. XX wieku do
czasoéw wspotczesnych, z uwzglednie-
niem réznych perspektyw. Ta metoda
pozwala zrozumie¢, ze nie mozna
moéwic o,historii Buchenwaldu”, lecz o
wielu historiach indywidualnych ludzi,
a nauka i sztuka wspomagaja rozmowe
na temat réznych perspektyw

i znaczenia tych poszczegdlnych historii
i loséw dla zwiedzajacych. Drugim
krokiem jest umieszczenie przez
uczestnikdw zdjec i ilustracji na
zawieszonej na $cianie osi czasu.
Okazuje sig, ze niektére momenty
historyczne sa dobrze udokumentowa-
ne, podczas gdy inne okresy czasu
pozostaja pustym miejscem. Wiedza
uczniéw zalezy od ich zainteresowan

i dlatego mozna zobaczy¢, ze rézne
grupy zwiedzajacych opisuja ilustracje
w sposdb zgodny ze swoja wersjg
przesztosci. Metoda daje szerokie
mozliwosci zaangazowania uczestni-
kéw, uwzglednia ich poglady i postawy
odnosnie przesztosci i terazniejszosci.
Pomaga omoéwic i powigzac historie
rozwoju ustawodawstwa prowadzace-
go do niesprawiedliwosci i zbrodni,
takich jak ideologia nazistowska,

z narodzinami praw cztowieka jako
instrumentu utrzymania sprawiedliwo-
Sci i rbwnosci. Kalendarium, ktére
obejmuje okres od lat 20. do korca lat
40. ubiegtego stulecia unaocznia, jak za
pomocg prawodawstwa pozbawiano
Zydéw, a takze inne grupy ludnosci,
naleznych im praw, jak réwniez
przedstawia wysitki podejmowane po
wojnie na rzecz opracowania konwencji
chronigcych prawa cztowieka.

Zydzi nie moga posiadac ziemi na wtasnoé¢

Aktywa Zydéw moga by¢ przejete przez rzad

Zydowskie nazwy ulic zostaja zmienione

Lekarze zydowscy tracg prawo do praktykowania zawodu

Dzieci zydowskie nie moga nadal uczeszcza¢ do niemieckich szkot
Zydzi sa zmuszeni do dodania obowigzkowo drugiego

imienia — kobiety Sara, a mezczyzni Izrael

Zydom nie wolno by¢ jedynymi wtascicielami firm

Zydom nie wolno dobrowolnie wybiera¢ miejsca osiedlenia

Zydom nie wolno posiada¢ radioodbiornikéw

Rok 1937 Zydom nie wolno pozostawa¢ poza domem po godzinie 20.00

Zydom zabrania sie uzyskiwania stopnia doktora nauk na
uniwersytetach

Zydzi moga by¢ wyrzuceni ze swoich doméw bez podania
przyczyny i wczesniejszego ostrzezenia
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Procesy norymberskie i Traktat
Rzymski

Trybunat w Norymberdze uznat za
zbrodnie przeciw ludzkosci: zabéjstwo,
niewolnictwo, deportacje i podobne
dziatania skierowane przeciwko
ludnosci cywilnej. Definicja objeto
takze czyny popetnione w obozach
koncentracyjnych i obozach zagtady,

a takze przesladowania na tle
politycznym, rasowym i religijnym. Za
zbrodnie przeciw ludzkosci uznano
réwniez mordy popetnione na
jednostkach i masowe mordy
zainicjowane przez oddziaty SS oraz
,Einsatzgruppen” badz inne jednostki
paramilitarne, a takze zagtade
mieszkarcow dwdch czeskich

miast — Lidice i Lezéky — w czerwcu
1942 roku oraz mieszkarncow miasta
Oradour-sur-Glane we Francji

W Czerwcu 1944 roku.

Zgodnie z zapisami Traktatu
Rzymskiego z dnia 17 lipca 1998 .,
ktéry reguluje dziatania Miedzynarodo-
wego Trybunatu Karnego, zbrodnie
przeciw ludzkosci, ludobéjstwo

i zbrodnie wojenne stanowig obecnie
przestepstwo przeciwko podstawowej
zasadzie prawa miedzynarodowego,
czyli jurysdykcji powszechnej. Innymi
stowy, sprawca moze by¢ skazany za
powyzsze zbrodnie we wszystkich
krajach, niezaleznie od tego, czy

ratyfikowaty one Konwencje czy tez nie.

Panstwa sa upowaznione do
zatrzymania oséb podejrzanych o
popetnienie tych zbrodni bez wzgledu
na to, gdzie zostaty one popetnione

i jakiej narodowosci sa sprawcy albo
ofiary. Nie wszystkie panistwa
ratyfikowaty Traktat Rzymski.
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Od Norymbergi do Hagi

Kobieta z Bosni ptacze ogladajac relacje telewizyjna z procesu bytego prezydenta
Jugostawii Slobodana Milosevica. Proces odbywa sie przed trybunatem ONZ do
zbrodni wojennych w Hadze 14 lutego 2002. Kobieta przebywa w Tuzli w osrodku
dla uchodzcéw, specjalnie udostepnionym wdowom ze Srebrenicy. Wszyscy
mezczyzni z jej rodziny zgineli w wyniku masakry w Srebrenicy. MiloSevic¢ zostat
oskarzony o zbrodnie wojenne dokonane na nie-Serbach w Kosowie, Chorwacji

i Bosni, wiaczajac w to masakre w Srebrenicy.

(fot. Amel Emric)

Holokaust i II wojna $wiatowa mialy dlugoterminowe konsekwencje w zakresie tego,
jak postrzegano kwestie zwigzane z prawami i obowiagzkami obywatelskimi na catym
$wiecie. Jednym z najwazniejszych wydarzen tego procesu zmian byto powotanie do
zycia trybunatéw do spraw zbrodni wojennych w Norymberdze w latach 1945-1949.

Trybunaly te powstaty na mocy porozumienia miedzy pastwami zwycigskiej koalicji
i na podstawie odpowiedniej dyrektywy wydanej w Londynie 8 sierpnia 1945 roku.
W sumie odbyto si¢ 13 proceséw, zostali w nich osadzeni ludzie podejmujacy decyzje
i wydajacy rozkazy, ktére mogly przyczynié si¢ do popetnienia zbrodni przeciw
ludzkosci, pogwalcenia prawa wojennego i migdzynarodowych konwencji. Postano-
wiono takze wnie$¢ oskarzenie przeciwko osobom pracujacym w tych jednostkach
administracji, ktdrych dziatanie umozliwito dokonanie zbrodni, jak na przyktad
Gtéwny Urzad Gospodarczo-Administracyjny SS (SS-Wirtschafts- und Verwal-
tungshauptamt (SS WVHA), ktdry zarzadzat obozami koncentracyjnymi, w tym
Auschwitz-Birkenau.

Oskarzeni bronili si¢, utrzymujac, ze postgpowali w zgodzie z dwezesnym
ustawodawstwem III Rzeszy. Niektére z osadzanych zbrodni popetnione zostaly na
mocy ustawodawstwa obowiazujacego przed rokiem 1939, podczas gdy w momencie
popetniania innych zbrodni takie ustawodawstwo jeszcze nie istniato.
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Po pierwsze nienaruszalno$¢ ludzkiego zycia

Kwestia uznania kogo$ odpowiedzialnym zarzucanych mu czynéw po uptywie czasu
jest ztozona; w procesach norymberskich punktem wyjscia dla prac trybunatu bylo
uznanie nienaruszalno$ci ludzkiego zycia za niezbywalne, naturalne prawo kazdego
cztowieka. Oznacza to, ze niezaleznie od tego, co mysli wickszo$¢ spoleczeristwa lub
w jaki sposéb zamierza dziataé, nienaruszalno$¢ ludzkiego zycia stoi ponad wszyst-
kimi szczegdlnymi prawami i strategiami politycznymi. Przy§wieca temu idea, ze
zbrodnie przeciwko ludzkosci sg zawsze zbrodniami, niezaleznie od jakichkolwiek
porozumieni czy uméw spolecznych istniejacych w spoleczeristwie, w ktorym docho-
dzi do popetnienia zbrodni.

Ta zasada i ten sposob definiowania ludzkiego zycia — i co za tym idzie,
odpowiedzialno$¢ za nie — ma fundamentalne znaczenie dla pojmowania i odnosze-
nia si¢ do kwestii praw czlowicka w dzisiejszych czasach, zaréwno na poziomie prawa
miedzynarodowego, jak i ustawodawstwa w poszczegdlnych padstwach.

Miedzynarodowe konwencje i porozumienia, ktére reguluja stosunki miedzy
poszczegblnymi krajami oraz miedzy panistwami a obywatelami, nazywamy prawem
miedzynarodowym. Prawa te stanowia, ze niektdre zbrodnie sg tak powazne, iz
wykraczaja poza suwerennos¢ danego kraju i wymagaja interwengji innych paristw.

W 1945 roku weszta w zycie Karta Narodéw Zjednoczonych, stajac si¢ podstawa
do napisania migdzynarodowego prawa. W nastepstwie tego wydarzenia utworzony
zostat Migdzynarodowy Trybunat Sprawiedliwosci (MTS), uchwalono Powszechng
Deklaracj¢ Praw Cztowieka ONZ, Konwencje w Sprawie Zapobiegania i Karania
Zbrodni Ludobéjstwa, powotano Migdzynarodowy Trybunat Karny dla bytej Jugo-
stawii, Miedzynarodowy Trybunat Karny dla Rwandy i Miedzynarodowy Trybunat
Karny (MTK).

W 2002 roku rozpoczat dziatalno$¢ Migdzynarodowy Trybunat Karny, staty sad
powotany do $cigania 0s6b odpowiedzialnych za ludobéjstwo, zbrodnie przeciwko
ludzkosci i zbrodnie wojenne, w przypadkach, kiedy kraje, w ktérych popetniono
zbrodnie, nie s3 w stanie badZ nie cheg $cigaé sprawcéw. Sad jest zarejestrowany
oficjalnie i ma swoja siedzib¢ w Hadze w Holandii.

Dochodzenie sprawiedliwosci
,Dochodzenie sprawiedliwosci” to
miedzynarodowy projekt skierowa-
ny do mtodych ludzi w wieku lat 17
i wiecej, realizowany przez Dom
Anny Frank kilka razy w roku,

w Amsterdamie oraz w Hadze.

W ramach projektu organizowane sg
spotkania okoto 25-osobowych grup
uczniéw, pochodzacych z réznych
krajow, podczas ktérych mtodziez
prowadzi dyskusje i poszerza swoja
wiedze na temat zagadnien
dotyczacych sprawiedliwosci,
niesprawiedliwosci i zbrodni
wojennych. Punktem kulminacyj-
nym czterodniowego programu jest
wizyta w siedzibie Miedzynarodo-
wego Trybunatu Karnego dla bytej
Jugostawii w Hadze. Uczniowie sg
$wiadkami procesu osoby, sagdzonej
aktualnie przez Trybunat z oskarze-
nia o zbrodnie wojenne.

Ponizej zamieszczamy plan
czterodniowego programu, ktéry
odbywa sie gtéwnie w Domu Anny
Frank:

Dzien 1: Badanie (nie)sprawiedliwo-
sci w kontekscie Holokaustu

i proceséw norymberskich. Pytanie
kluczowe: Czy przywrécono
sprawiedliwo$¢? Komu jg oddano?
Dzien 2: Badanie konfliktu na
Batkanach - tto konfliktu.

Dzien 3: Wizyta w siedzibie
Miedzynarodowego Trybunatu
Karnego dla bytej Jugostawii

w Hadze. Zadawanie pytan

i wystuchanie odpowiedzi eksperta.
Dzien 4: Spotkanie z ocalonymi

z Holokaustu oraz z cztonkiem-zato-
zycielem serbskiego ruchu
studenckiego OTPOR (Opor), ktory
brat udziat w walce o obalenie
prezydenta Federalnej Republiki
Jugostawii, Slobodana Milosevica.
Ewaluacja projektu pokazuje, ze
uczniowie oceniaja swoj udziat

w nim jako jedno z najwazniejszych
doswiadczen w dotychczasowej
nauce szkolnej, poniewaz — jak
moéwig - mieli mozliwos¢ obserwo-
wania,na zywo” procesu tworzenia
historii. Ewaluacja pokazuje rowniez,
ze dzieki udziatowi w projekcie
pojecia sprawiedliwosci i niespra-
wiedliwosci staty sie dla uczniéw
bardziej ztozone.
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Réznorodnos¢ etniczna

Miejsce pamieci Risiera di San Sabba
znajduje sie w Triescie we Wioszech.
W przesztosci miescit sie tam zaktad
ptukania ryzu, w latach 1943-1945
miejsce to stuzyto nazistom jako
wiezienie, miejsce przestuchan

i obdz przejsciowy. Wieziono tam
prawie 20 tysiecy oséb. W obozie
zainstalowane byto krematorium.
Tysigce przeciwnikéw politycznych,
cztonkoéw wioskiego, stowenskiego
i chorwackiego ruchu oporu byto
tam torturowanych i mordowanych,
wsréd nich byto wielu Zydow.

W obozie przejsciowym z powodu
przynaleznosci rasowej i pogladéw
politycznych przetrzymywano
tysigce wieznidw, pdzniej byli oni
deportowani do obozéw zagtady
lub obozéw koncentracyjnych.
Przez cate stulecia rejon wokot
Triestu cechowa réznorodnos¢
etniczna. W pierwszej potowie XX
wieku pomiedzy nacjonalistami
witoskimi a nacjonalistami
stowenskimi i chorwackimi
wystapity konflikty na tle etnicznym
i terytorialnym.

Wystawa w miejscu pamieci i samo
miejsce skupiaja sie nie tylko na
upamietnieniu Holokaustu, ale
réwniez w wywazony sposéb
przedstawiajg stosunki wtosko-sto-
wenskie na tym terenie, w tym
represje rezimu faszystowskiego
wymierzone w stowenskojezyczng
ludnos¢, a takze dokumentuja
niezwykle brutalne traktowanie
ludnosci cywilnej przez okupantéow
niemieckich w ramach zwalczania
partyzantki na tamtych terenach.
Pod tym wzgledem wizyta w Risiera
di San Sabba pomaga zwiedzajacym
odniesc¢ sie krytycznie do réznych
dziatar o charakterze nacjonalistycz-
nym w historii tego regionu na
przestrzeni XX wieku.
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Przyktady kontynuagji

Nauczanie o Holokauscie stawia sobie za cel, obok upowszechniania wiedzy
historycznej, pomoc w uzyskaniu obrazu sytuacji we wspétczesnym $wiecie. Stuzy
temu zwracanie uwagi na kwestie rasizmu i ksenofobii, przeciwdziatanie uprzedze-
niom oraz przypominanie uczniom, aby zwrécili uwagge na wlasne poglady i interpre-
tacje wydarzen. Uczniowie, ktdrzy uczestniczyli w dyskusjach przed powstaniem tego
podrecznika, podkreslali wage tych, jakze aktualnych i dzisiaj, kwestii.

W dzisiejszej Europie wigkszos¢ ludzi dystansuje si¢ od idei gloszonych przez
nazistowski rezim w latach 30. i 40. XX wieku. Niemniej jednak w wielu miejscach
na $wiecie spojrzenie na czlowieka i wartosci, ktdre legto u podstaw polityki nazi-
stowskiej, ciagle sa jeszcze zywe. Antysemityzm, rasizm, ksenofobia, uprzedzenia
wobec ludnosci romskiej, homofobia i inne formy nietolerancji, uprzedzen i stygma-
tyzacji ozywaja w regularnych odstgpach czasu we wszystkich krajach Europy.

Uczenie si¢ o Holokauscie i okresie nazistowskiej dyktatury w sposéb naturalny
zaklada badanie teorii i praktyki, stanowiacych podstawe tych idei i pogladéw.
Analiza procesu historycznego do 1939 roku moze pokaza¢, ze wiele z tych teorii
wielokrotnie wystgpowalo na terenie Europy. Rezim nazistowski nie byt tym, keéry je
sformutowat — ani tez na nim sie nie skoficzyto — lecz to wlasnie w tamtych czasach
zostaly one wyrazone w najbardziej ekstremalnej formie.

Studiowanie historii nie przynosi prostych odpowiedzi na pytanie, jak mozna dzisiaj
przeciwdziata¢ tym ideom i pogladom. Bardzo rézny jest bowiem kontekst histo-
ryczny. Mozemy jednak bada¢, jak te teorie zostaly wlaczone w kontekst historyczny
i jaki wplyw wywieraja na wspétczesnych. Nawet jesli dzisiejsze uwarunkowania sg
inne, to nie znaczy, ze nie mozna nadal zetkna¢ si¢ z takimi pogladami i teoriami.
Nie powinni§my dzisiaj tatwo zapomina¢ o rasizmie, ttumaczac sobie, ze nasz $wiat
bardzo rézni si¢ od tego z lat 30. XX wicku, poniewaz pewne poglady i postawy

sa podobne i wydaje sig, ze trudniej je zmieni¢ anizeli otaczajaca nas rzeczywistos¢
spoleczno-polityczna i ekonomiczna.

Historia pokazuje, jak brzemienne w skutki moga by¢ konsekwencje tego typu idei
i teorii, jesli nie potraktujemy ich powaznie i natychmiast im si¢ nie przeciwstawimy.

Rasizm

Rasizm jest ideg, zgodnie z ktdra cechy charakeerystyczne kazdego czlowieka, jego
umiejetnosci itp. sg zawsze zdeterminowane pochodzeniem ,rasowym”, ponadto
zaklada, ze istniejg rasy wyisze i nizsze. Rasizm biologiczny pojawit sie w XVII

i XVIII wieku i wybitnie przyczynit si¢ do usprawiedliwienia ucisku pewnych grup
ludnosci, ktdre juz wezesniej byly gnebione, a nastgpnie przedtuzenia i zintensyfiko-
wania takich praktyk. Z punktu widzenia niemieckiej partii nazistowskiej rasizm byt
absolutnie fundamentalnym komponentem jej $wiatopogladu. Nazisci okreslili biolo-
giczne wymagania, ktére musieli spetni¢ cztonkowie ,rasy pandéw” (Herrenmenschen),
a takze zdefiniowali ,innych”, w szczegdlnosci Zyd(')w, jako odrebna ,ras¢”, ktdra

w zadnym wypadku nie mogta sta¢ si¢ czgscig ich wlasnego spoteczeristwa. Ten bio-
logiczny poglad miat bezposrednie przetozenie na sposdb, w jaki w ustawodawstwie
nazistowskim definiowano dana osobe jako Zyda, przy czym dokonano wyraznego
rozréznienia: kto jest ,petnym Zydem” a kto ,mieszaticem” (Mischlingen), czyli
»czesciowym Zydem”. Poglad, ze biologiczne pochodzenie jednostki ma decydujace
znaczenie w przynaleznoéci do danego spoleczefistwa na zasadzie ,pelnego cztonkow-
stwa’, nadal jest powszechny w réznych ruchach szowinistycznych na terenie Europy.
Aczkolwiek w dzisiejszych czasach, zeby wprowadza¢ w spoleczeristwie podzialy,



a takze usprawiedliwia¢ wykluczanie z grupy i odmawianie komus praw czlowieka,
czgsciej uzywa si¢ okreslenia ,state i niezmienne réznice kulturowe”.

Antysemityzm

Nienawi$¢ do Zyd(')w byla obecna w $wiecie chrzescijariskim, odkad chrzescijaistwo
stalo si¢ pelnoprawna religia, plasujaca si¢ na zewnatrz judaizmu. Antysemityzm
mozna zdefiniowa¢ jako kazde dziatanie lub nastawienie oparte na postrzeganiu
kwestii spotecznych (na poziomie jednostki, grupy lub instytucji) przez pryzmat
(klamliwego, skorumpowanego, konspirujacego itd.) ,Zyda” — przy czym ten
,Zyd” jest wyimaginowana postacia, wymyslona przez antysemicka ideologie.

Aby zapozna¢ si¢ z szersza dyskusja na temat definicji antysemityzmu, zachgcamy
do lektury raportu FRA Manifestations of Antisemitism in the EU 2002—2003
opublikowanego w 2004 roku.

Uznanie Zydéw za winnych $mierci Jezusa, oskarzanie ich za rozprzestrzenianie
choréb, zatruwanie wody pitnej albo dokonywanie mordéw rytualnych pozwalato
wzniecaé méciwg nienawis¢ przez cale stulecia; jej zwyrodniaty forma staly si¢ pogro-
my i napasci na Zydéw.

W wicku XIX, kiedy wzrosto zainteresowanie teoriami klasyfikujacymi ludzi do
réznych ,ras”. Zydzi zostali uznani za oddzielna ,rase”. Wilhelm Marr, dziennikarz
niemiecki, ukut termin ,antysemityzm” w 1879 roku i w ten sposdb stworzy! pojecie,
obejmujace wszystkie opinie, poglady i uczucia skierowane przeciwko Zydom.

Niebezpieczeristwo antysemityzmu polegato nie na rzucaniu oskarzen samych

w sobie czy agitacji prowadzonej przez propagandzistéw, ale na tym, ze antysemickie
poglady zostaty na tak wielkg skal¢ zaakceptowane przez ludzi, ktdrzy w zasadzie byli
catkiem obojetnie nastawieni do Zydéw. I whasnie dlatego po przegranej I wojnie
$wiatowej antysemitom w Niemczech bylo fatwo oskarza¢ Zydéw o to, ze przyczynili
si¢ do tej kleski, zachowujac si¢ nielojalnie wobec pafistwa niemieckiego i bogacac si¢
w wyniku wojny.

Antysemityzm jest ciagle dzi§ obecny. Nie mozna twierdzi¢, ze antysemityzm i rasizm
to samo, poniewaz antysemityzm nadal opiera si¢ na specyficznych przekonaniach,
na przyklad na wierze w to, ze Zydzi sprawuja kontrolg nad §wiatem.

Dyskryminacja Roméw i Sinti

Polityka nazistéw w stosunku do Roméw/Sinti nie byta tak konsekwentna i tak
szeroko dyskutowana przez przywédcéw nazistowskich jak polityka wobec Zydéw.
Niektérzy naziici, jak na przyktad dowédca SS Himmler uwazat, ze Romowie/Sinti
w pewnym stopniu zapoczatkowali ,rase aryjska’. Ten, catkowicie zreszta nienauko-
wy poglad spowodowal, ze polityka nazistéw wobec tej grupy byta ambiwalentna.

Z jednej strony tak zwani ,,czystej krwi” Romowie/Sinti byli internowani i stanowili
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Nagrobki zotnierzy zydowskich na
cmentarzu zydowskim
sprofanowane przez ekstremistow
prawicowych znakami swastyki

i symbolami faszystowskimi.

(fot. Corbis)

Badanie argumentacji
rasistowskiej uzywanej
wowczas i dzisiaj

Nauczyciel moze poprosi¢ ucznidw,
zeby poréwnali artykuty prasowe, listy
do wydawcéw i przyktady propagandy
z lat 30. XX wieku z dzisiejszymi listami
do wydawcéw, ulotkami i stronami
internetowymi. Uczniowie skupia sie na
argumentach uzywanych, kiedy pisze
sie 0 uchodzcach czy ogdinie o
mniejszosciach i zastanowia sieg, jak te
grupy sg opisywane i o co sa oskarzane.
Nastepnie zanotujg podobienstwa

i réznice stosowanej argumentacji.
Dzieki temu beda mogli zobaczy¢, jak
zmienity sie argumenty, i beda w stanie
zidentyfikowac¢ nowe nurty i trendy
rasizmu. Nauczyciel powinien zacheci¢
uczniéw do refleksji nad tym, jak
zmienity sie mozliwosci wyrazania
pogladéw i wprowadzania ich w zycie.
Agencja Praw Podstawowych zajmuje
sie mediami, pracuje dla nich i razem

z nimi na rzecz propagowania
krytycznego podejscia do mediow ze
strony odbiorcéw, a takze podniesienia
Swiadomosci w zakresie praw cztowieka
wsrod osob pracujacych w mediach.
Wiecej informacji na stronie Agengji:
www.fra.europa.eu.
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Romowie oskarzeni o
kolaborowanie z Serbami
podczas wojny batkanskiej
sq ochraniani przez zotnierzy
ONZ. Ogrodzenie zabezpie-
cza ich przed atakiem ze
strony Albanczykow;
Diakovica, Kosowo 1999.

(fot. Sven-Erik Sjoberg)
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rodzaj materiatu doswiadczalnego do przeprowadzania badan antropologicznych,
a z drugiej strony w praktyce zostali zakwalifikowani jako ,podludzie” i skazani na
catkowite unicestwienie.

Istnieje kilka waznych powodéw, dla ktérych polityka prowadzona przez nazistéw
wobec Roméw/Sinti ulegha przesunigciu od — sprzecznego z migdzynarodowym
prawem — ich internowania w oparciu o rasistowskie i antropologiczne przestanki,
w kierunku ludobdjstwa. Jedng z najwazniejszych przyczyn byla postawa zotnie-
rzy mobilnych jednostek, ktére operowaly na froncie wschodnim, dokonujac tam
masowych mordéw. Jednostki te po otrzymaniu rozkazéw poszukiwania podejrza-
nych sabotazystéw i wrogéw politycznych — biorac pod uwage powszechne wsréd
ich cztonkdéw uprzedzenia i nienawi§¢ wobec Roméw/Sinti — w sposéb naturalny
i bez dodatkowych zachet zaczely napadaé na Roméw/Sinti. Ich dziatania w wielkim
stopniu przyczynily si¢ do przyspieszenia egzekucji. 16 grudnia 1942 r. Heinrich
Himmler wydat polecenie, by wszystkich ,,Cyganéw” nadal zyjacych w ,Rzeszy
Niemieckiej” deportowano do Auschwitz.

Nastawienia istniejace wsréd sprawcéw wobec Roméw/Sinti wyrastaly z uprzedzeri,
ktére zywiono jeszeze przed dojsciem nazistéw do wladzy i keére istnieja do dzisiaj.
Z przyczyn historycznych musimy badaé bezposredni wplyw, jaki te uprzedzenia
mialy na dokonanie ludobéjstwa na Romach/Sinti. Ale réwniez, majac na wzgledzie
edukacje o prawach cztowieka, musimy przyjrzeé si¢ temu, w jaki sposéb postawy te
funkcjonuja dzisiaj w wielu krajach europejskich. Zwiazek z historig jest oczywisty.
Ludno$¢ romska zmuszano do noszenia czarnego tréjkata na obozowych pasiakach.
Kolor czarny wskazywal, ze Romowie/Sinti nalezeli do kategorii tak zwanych ,aspo-
tecznych”. W dalszym ciagu wsp6tczesni Romowie sg czgsto postrzegani jako obcy

i pozostajacy poza spoteczeristwem.

W wielu krajach Roméw/Sinti, ktérzy ocaleli z zagtady, poczatkowo nie uwazano

za ofiary przesladowari rasistowskich i musiato uptynaé sporo lat, zanim doczekali

si¢ oni jakichkolwiek rekompensat finansowych za poniesione cierpienia. Nigdy nie
otrzymali zado$¢uczynienia za swoje zburzone domy, koriskie zaprzegi i wozy. Wielu
lekarzy w Niemczech i Austrii odméwito uznania dolegliwosci tej grupy ocalonych za
dtugoterminowe skutki brutalnego traktowania, jakiemu byli poddawani w obozach
koncentracyjnych. Dopiero od lat 90. ubieglego wieku zaczgto upamietniaé ,zapo-
mniane” ludobéjstwo dokonane przez nazistow na Romach i Sinti.

Obecnie Romowie w wielu paristwach czlonkowskich UE nadal padajg ofiarg
dyskryminacji i przestgpstw na tle rasowym. W 2009 r. Agencja Praw Podstawowych
opublikowata wyniki badania European Union Minorities and Discrimination Survey
(EU-MIDIS). Badanie, ktérym objgto ponad 23 000 0séb z mniejszosci etnicznych
oraz imigranckiego pochodzenia, dotyczylo ich doswiadczen dyskryminacji na
terenie Unii Europejskiej. Wyniki badania wskazuja na wysoki poziom dyskryminacji
i ngkania, jakich do§wiadczajg na co dziet Romowie. Co drugi romski ankictowa-
ny byt dyskryminowany co najmniej raz w ciagu ostatnich 12 miesi¢cy. Romowie,
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ktérzy padli ofiarg dyskryminacji doswiadezyli §rednio 11 incydentéw o charakeerze
dyskryminacyjnym w okresie 12 miesigcy. Przypadki dyskryminowania i wykluczania
maja miejsce we wszystkich obszarach zycia: edukacji, zatrudnieniu, mieszkalnictwie,
opiece zdrowotnej i dostgpie do ustug.

Wigcej na temat historii Roméw mozna znalez¢ na stronie internetowej Rady Euro-
py. Na stronie: www.coe.int/t/dg4/education/roma/histoCulture_en.asp mozna
znalez¢ informacje dotyczace historii Roméw w Europie, a na stronie: www.romage-
nocide.org/ informacje na temat ludobéjstwa popetnionego na Romach.

Neonazizm i rasistowski ekstremizm

Ostatnim etapem ludobdjstwa jest préba ukrycia i wyparcia si¢ przez sprawcéw
popetnionej zbrodni. W tym aspekcie nalezy rozumied zaprzeczenie Holokaustu.
Ludzie zaprzeczajacy Holokaustowi moze nawet nie zdajac sobie z tego sprawy staja
si¢ ogniwem w procesie ludobéjstwa.

Neonazizm i rasistowski ekstremizm, ktére w SWoje programy maja wpisane
antysemityzm, ksenofobig i rasizm, istnieja w wielu miejscach we wspétczesnej
Europie. Nienawis¢ do mniejszosci etnicznych jest ich sita magnetyczng przycia-
gajaca sympatykéw i umozliwiajaca tworzenie organizacji. Z pewnymi wyjatkami
neonaziéci i prawicowi ekstremiéci nie majg zamiaru mordowania ludzi, lecz daza do
ograniczenia praw i wolnosci albo wygnania mniejszo$ci etnicznych z miejsca, ktdre
uwazajg za ,,swoj kraj” albo ,,swoja Europe”.

Sita sprawcza stojaca za Holokaustem, tak jak i za innymi ludobéjstwami, jest
pragnienie usunigcia jakiej$ grupy ludzi. Znaczenie tego ,,usunigcia” jest rézne

w réznych czasach i nie musi koniecznie oznaczaé masowych mordéw. Celem jest
pozbycie si¢ z pola widzenia grupy badz grup znienawidzonych przez sprawcéw (albo
przyszlych sprawcéw), a metody prowadzace do tego celu mieszczg si¢ w zakresie od
ograniczenia prawa do zycia w zgodzie ze swoja wlasna tozsamoscia az do ogranicze-
nia prawa do Zzycia jako takiego.

Nauczyciele, kt6rzy chea rozmawiaé z uczniami o tych kwestiach, powinni uwazaé,
by nie popas¢ w zbytnie moralizowanie. Wazne jest, aby zachecali mtodziez do
refleksji i wyciagania wlasnych wnioskéw, a nie wskazywali jakiej$ jednej mozliwej
interpretacji. Takie podej$cie wymaga od ucznidéw prawdziwego zaangazowania

i checi zrozumienia, a nie przyjgcia postawy, ze oto realizujemy obowiazkowy ele-
ment programu nauczania. Nauczyciele musza pozwoli¢ uczniom zadawaé pytania
sprowokowane autentyczna ciekawoscia i zainteresowaniem omawianym tematem,
aby okresli¢ gléwny cel dyskusji. Uczniowie i nauczyciel moga poszukaé materiatéw
historycznych, ktére pomoga znalezé odpowiedzi na interesujace ich pytania. Na tym
etapie zadaniem nauczyciela jest zaopatrzy¢ uczniéw w niezbedng wiedzg na temat
kontekstu historycznego, a takze naprowadzi¢ ich na pytania odnoszace si¢ do inten-
qji i mozliwosci podjecia dziatania, a co za tym idzie, dotykajace kwestii odpowie-
dzialnos$ci sprawcéw oraz swiadkéw.

Podczas dyskusji przeprowadzonych przed powstaniem tego podrecznika wielu
uczniéw zadawalo pytania o analogie pomigdzy wiedzg historyczna a dzisiejsza
sytuacja. Uczniowie z Whoch zwrécili uwagg na potrzebe odpowiedniego dostoso-
wania nauczania i przekazywanych zasad podczas pracy nad tematem Holokaustu
po to, zeby zajal si¢ problemem traktowania mniejszosci i spotecznosci migrujacych.
Uczniowie dutiscy, ktérzy uczyli si¢ o Holokauscie, tak samo wyrazili zainteresowa-
nie badaniami poréwnawczymi, ktére dotyczytyby czaséw wspdtczesnych i strategii
dziatan powtarzajacych si¢ w czasie réznych ludobéjstw, takich jak na przyklad
odcztowieczenie ofiar.

»Facing History and Ourselves”
Facing History and Ourselves jest
organizacja angazujacg uczniow

w badanie réznych form konfliktéw, do
ktérych dochodzi wewnatrz grup,

w celu rozwiniecia w sobie umiejetno-
$ci postrzegania rzeczywistosci z wielu
perspektyw, krytycznego myslenia

i kierowania sie wzgledami moralnymi
podczas podejmowania decyzji. Celem
edukacyjnych dziatar organizacji jest
pobudzanie do refleksji nad przyczyna-
mi i konsekwencjami uprzedzen,
dyskryminacji i grupowej przemocy.
Facing History and Ourselves czerpie
przyktady z réznych czaséw i réznych
obszaréw geograficznych, koncentrujac
sie na Holokauscie. W ofercie
organizacji znajduja sie scenariusze
lekcji, przewodniki i programy
edukacyjne dla nauczycieli, dostepne
na stronie internetowej:
www.facinghistory.org.
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Miejsca pamieci i muzea

w Europie

Wiekszos¢ panstw europejskich posiada
instytucje, ktorych zadaniem jest
zachowanie pamieci o ofiarach
Holokaustu i innych zbrodni
nazistowskich oraz nauczanie o
dyktaturze nazistowskiej i Il wojnie
Swiatowej. Wiele z tych instytucji dziata
na terenie bytych obozéw koncentracyj-
nych i obozdw zagfady. Inne sg
miejscami badz budynkami w rézny
sposob powigzanymi z wydarzeniami,
ktdre rozgrywaty sie w czasach
nazistowskich. Takim przyktadem moze
by¢ Dom Anny Frank w Amsterdamie,
w ktérym ukrywata sie Anna Frank wraz
zrodzing. Innym jest Dom Konferencji
w Wannsee w Berlinie, gdzie podjeto
decyzje dotyczace koordynowania akgji
,ostatecznego rozwigzania’, czyli
wymordowania Zydéw europejskich.
W niektorych krajach znajduja sie
muzea usytuowane w miejscach, ktére
nie sa bezposrednio zwigzane

z Holokaustem, jak na przyktad Living
History Forum w Szwecdji czy Imperial
War Museum w Wielkiej Brytanii.

Wiele z tych instytucji ma w swej ofercie
zwiedzanie ekspozycji i udziat

w programach edukacyjnych. Czesto
mozna zamoéwic oprowadzanie

z przewodnikiem lub wzig¢ udziat

w krétkich warsztatach. Niektére
placéwki organizujg rowniez kursy
trwajace jeden lub kilka dni, podczas
ktérych uczniowie maja mozliwosé
aktywnej i samodzielnej pracy.

Wiecej informacji na temat tego typu
instytucji i placdwek na terenie Europy
dostepnych jest na stronie interneto-
wej: www.memorial-museums.net/
WebObjects/ITF.
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Doswiadczenie, ktére zmienia
wszystko

Kazdego roku miliony mlodych Europejczykéw odwiedzajg miejsca pamieci i muzea
upamigtniajace Holokaust i inne zbrodnie nazistowskie. Na przyktad Paristwowe
Muzeum Auschwitz-Birkenau odwiedza ponad 1,1 mln 0séb rocznie, Dom Anny
Frank w Holandii niemal milion oséb rocznie, Miejsce Pamieci obozu koncen-
tracyjnego w Dachau w Niemczech okoto 800 000 0séb rocznie, Miejsce Pamieci
Terezin w Czechach, Muzeum Pamieci Shoah w Paryzu (Mémorial de la Shoah)

i Miejsce Pamieci w obozie koncentracyjnym Mauthausen w Austrii zwiedza okoto
200 000 0s6b rocznie.

W wielu miejscach pamieci i muzeach ponad so procent zwiedzajacych nie ma
ukoriczonych 18 lat. Wiekszo$¢ z tych miodych ludzi odbywa wizyty w ramach
programu edukacyjnego realizowanego przez szkoly. Nauczanie o Holokauscie jest
obowigzkowym elementem edukacji w wielu krajach, a niekedre rzady rekomenduja
wizyty w miejscach pamigci.

Wizyty w miejscach historycznych, réwniez w tych majacych status muzedw,
niejednokrotnie wywieraja trwaty $lad w psychice uczniéw. W wielu przypadkach
pobyt w autentycznym miejscu staje si¢ dla nich przekonujacym potwierdzeniem
tego, o czym uczyli si¢ w szkole. Wizyty te stwarzajg mozliwo$¢ zrozumienia i do-
$wiadczenia tego, czego nie mozna do$wiadczy¢ w inny sposéb, jak chociazby uswia-
domienie sobie, jak niezwykle rozlegle pod wzgledem geograficznym byto usytuowa-
nie kompleksu obozéw zagtady i koncentracyjnego Auschwitz-Birkenau czy wrecz
odwrotnie: jak bardzo ograniczony byt teren, na ktérym znajdowat si¢ obdz zagtady
w Belzcu. Takie do$wiadczenie pozwala lepiej zrozumieé specyficzne aspekty organi-
zagji i sposobu funkcjonowania machiny ludobdjstwa. Obéz w Auschwitz-Birkenau
petnit rézne funkgje, z czasem z obozu koncentracyjnego przeobrazit si¢ w obéz dwu-
funkcyjny — obdz koncentracyjny i zarazem obdz zagtady. Natomiast obéz w Betzcu
od poczatku byt tylko obozem $mierci, w ktérym nikt nie miat doczeka¢ dnia nastep-
nego i dlatego nie bylo tam potrzeby stawiania wielu budynkéw.

Edukacja w miejscach historycznych i muzeach rézni si¢ zasadniczo od nauczania

w klasie. Miejsca pamigci i muzea oferujg unikalne mozliwosci uczenia si¢. Ucznio-
wie moga zwiedzi¢ samo miejsce i przyjrze¢ si¢ zachowanym w nim $§ladom prze-
sztosci, takim jak rézne przedmioty i budowle, moga obejrze¢ wystawy, zapoznad si¢
z autentycznymi dokumentami i réznymi sposobami upamigtniania.

Koncentrowanie si¢ na historii miejsca pamieci

Podczas wizyty w jakim$ konkretnym miejscu historycznym gtéwny nacisk kladzie
si¢ zwykle na przeszto$¢ tego szczegdlnego miejsca, na fakey, historie i osoby z nim
zwiazane. W trakcie dyskusji grupowych przeprowadzonych w dziewigciu krajach
europejskich zaréwno nauczyciele, jak i uczniowie podkreslali wage koncentrowa-
nia si¢ na historii odwiedzanego miejsca. Dlatego rzeczg niezmiernie wazna jest,

aby nauczyciel odpowiednio wezesniej przygotowat uczniéw do wizyty, pomégt im
zobaczy¢ miejsce pamigci w perspektywie odpowiedniego kontekstu historycznego

i pobudzit ich do refleksji na temat praw cztowieka.

Jednym z aspektéw podniesionych przez uczniéw w kontekscie zwiedzania miejsca

historycznego bylo wskazanie na niebezpieczefistwo, ze wizyta moze staé si¢
jedynie swego rodzaju rytualem. Jezeli uczniowie nie wiedza, dlaczego znalezli si¢
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Kazdego roku ponad milion oséb odwiedza Panstwowe
Muzem Auschwitz-Birkenau, jedng z setek r6znych
instytucji w Europie, ktérych celem jest upamietnianie

i nauczanie o Holokauscie i innych zbrodniach
popetnionych przez nazistowskie Niemcy i ich sojusznikéw.

~Wizyta w historycznym miejscu

(fot. Corbis)
pamieci moze da¢ pojecie o skali,
organizadji i szczeg6tach”

— nauczyciel, Wielka Brytania.

w tym miejscu i czego ta wizyta bedzie od nich wymagaé¢, to pielgrzymka do
takiego miejsca historycznego jak byly obdz koncentracyjny moze staé sig
negatywnym dos$wiadczeniem.

Nastgpnym problemem, na ktdry zwracali uwage nauczyciele i uczniowie byt brak
odpowiedniej ilo$ci czasu przeznaczonego na wizyty w miejscach historycznych i mu-
zeach. Program zwiedzania trwa krétko — zazwyczaj kilka godzin. Pamigtajac o tym,
ze wizyta moze by¢ jedna z nielicznych okazji w toku calej edukaciji, kiedy uczniowie
stykaja si¢ z trudnymi etycznymi i moralnymi kwestiami dotyczacymi $mierci, wspot-
czucia, odpowiedzialnosci i zta, odpowiednie przygotowanie do wizyty, jak réwniez
jej podsumowanie sa niezwykle istotne. Bardzo wazne jest, aby uczniowie mogli
oceni¢ swoje do$wiadczenie i wyciagnaé wlasne wnioski. To wymaga czasu, a zatem
nauczyciel powinien odpowiednio zaplanowad zwiedzanie.
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Materiaty dydaktyczne poma-
gajace przygotowac wizyte

W miejscu pamieci

Niektére instytucje oferuja materiaty
przygotowujace do wizyty, z ktérymi
nauczyciele i uczniowie moga sie
zapoznad. Schloss Hartheim

w Austrii, zamek, w ktérym osoby
niepetnosprawne byty mordowane
poczawszy od 1940 roku, w ramach
tak zwanego programu,eutanazji”
wysyta do szkét ptyty DVD

z nagranymi piecioma krétkimi
filmami do obejrzenia przed
zwiedzaniem. Filmy te ukazuja zycie
0s6b niepetnosprawnych w dzisiej-
szej Austrii, odwotujac sie do
przyktadu pieciu niepetnospraw-
nych oséb, ktére poproszono, zeby
publicznymi srodkami transportu
udaty sie z wizytg do miejsca
pamieci Schloss Hartheim. Imperial
War Museum w Londynie wysyta do
szkét nagranie wideo pokazujace
zycie Zydéw w Europie przed
Holokaustem. Inne instytucje takze
oferuja materiaty edukacyjne:
ksiazki, materiaty naukowe, mapy,
fotokopie dokumentdw, scenariusze
lekgji, ilustracje itp. Dobrym
pomystem jest sprawdzenie przed
planowana wizyta stron interneto-
wych réznych miejsc pamieci.
Innym sposobem przygotowania sie
do zwiedzenia miejsca pamieci jest
lektura Swiadectw ocalonych, ktére
facza sie zdanym miejscem. Czasem
instytucja, ktérg zamierzamy
odwiedzi¢ z mtodzieza, moze pomoc
znalez¢ takie Swiadectwa. Warto
wiec skontaktowac sie z wybranym
miejscem pamieci odpowiednio
wczednie i poprosic¢ o materiaty
edukacyjne oraz rade, jak najlepiej
przygotowac uczniéw do

jego zwiedzania.
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Organizacja wizyty
W miejscu pamieci

Wizyta studyjna w miejscu pamigci lub muzeum uzupetnia i wzbogaca lekeje
prowadzone w klasie, ale ich nie zastgpuje. Nauczyciele decydujg i czuwajg nad
tym, w jakim stopniu wizyta wpisuje si¢ w program nauczania i w jaki sposéb moze
by¢ przydatna dla uczniéw z punkeu widzenia realizacji zatozonych celow. Z tego
wzgledu rzecza bardzo wazna jest sprecyzowanie celéw odpowiednio wezesnie przed
wizyta, doktadne jej przygotowanie, a po jej zakoriczeniu niezbedne jest podsumo-
wanie. Cel dydaktyczny moze mie¢ wplyw na wybér jakiego$ konkretnego miejsca
pamigci lub muzeum.

Przed wizyta

Podczas zwiedzania danego miejsca pamigci nasza uwaga skupiona jest na samym
miejscu i tym, co si¢ w nim zdarzyto, na historii tego miejsca, jego przesztosci, losach
jednostek i zwiazanych z nim wydarzeniach. Nawet jesli mlodziezy w trakcie wizyty
otrzymuje og6lne wprowadzenie w histori¢ nazizmu i Holokaustu, to z reguly jest
ono bardzo skrétowe. Dlatego bardzo istotne jest, zeby przed wizyt uczniowie po-
znali i zrozumieli ogdlny kontekst historyczny, kontekst historyczny danego miejsca
pamicci i jego powigzanie z innymi tego typu miejscami. Na przyktad obdz koncen-
tracyjny zbudowany w celu zastraszania wigzniéw i odebrania im woli zycia poprzez
zmuszanie do niewolniczej pracy w nieludzkich warunkach byt czym innym niz
obdz zaglady czy obdz pracy. Obozy zaglady zostaty zaplanowane i zbudowane tylko
i wylacznie w celu zamordowania ludzi do nich deportowanych, natomiast obozy
pracy byly tak zbudowane, aby mogly pomiesci¢ wielka liczbe ludzi skazanych na
niewolnicza pracg.

Wazne réwniez, aby nauczyciele brali pod uwagg fake, ze dzieci ponizej pewnego
wieku nie powinny zwiedza¢ niekt6rych miejsc zwiazanych z Holokaustem,

w szczegblnosci chodzi o oryginalne miejsca, w kedrych dokonano zbrodni. Przed
wizyta mtodziez powinna odby¢ lekcje przygotowawczg na temat historii Holokau-
stu, aby potem méc zrozumieé i przemysleé to co zobacza. W miejscach pamieci

i muzeach zazwyczaj podaje si¢ informacj¢ na temat dopuszczalnego minimalnego
wicku zwiedzajacych.

Jesli nauczyciel w pracy z mtodziezg chce skupi¢ si¢ na specyficznym temacie, wazne
jest zeby uczniowie rozumieli, w jaki spos6b dane miejsce pamigci lub muzeum faczy
si¢ z tym tematem. Dla przykladu, w przypadku podjecia tematu przesladowar na
tle politycznym wizyta w bytym obozie koncentracyjnym w Buchenwaldzie w Niem-
czech bedzie whasciwym wyborem, poniewaz do tego obozu zsytani byli miedzy
innymi $wiadkowie Jehowy i wigZniowie polityczni.

Organizujgc wizytg w miejscu pamigci polozonym za granica, powinni§my
zapewni¢ oprowadzanie w jezyku ojczystym ucznidw, aby jak najwiecej byli w stanie
zrozumied, a gdy to nie jest mozliwe, musimy na miejscu upewnic¢ sig, ze uczniowie
rozumiejg najwazniejsze informacje.

W miejscach historycznych i muzeach uczniowie zwykle stykajg si¢ z oryginalnymi
dokumentami, materiatami historycznymi, ktére moga zawiera¢ w sobie tresci

o zabarwieniu propagandowym lub ideologicznym. Musza by¢ zatem przygotowani
do krytycznego odczytania i zrozumienia tych tresci, jak réwniez zdolni do rozréznie-
nia pomiedzy informacja na temat historii a historycznymi artefaktami.



Gléwny cel wizyty

Nauczyciel razem z uczniami powinien zdecydowa¢, w jaki sposdb wlaczy¢
zwiedzanie w wybrany do realizacji temat nauczania. Wigkszo§¢ muzedw i instytucji
dzialajacych w miejscach pamigci jest gotowa przedyskutowaé konkretne potrzeby
edukacyjne danej grupy, jeszcze przed jej przybyciem, w przeciwnym razie oferuje
rézne warianty standardowych odwiedzin. Dla przewodnika oprowadzajacego grupe
bardzo pomocna jest informacja na temat poziomu wiedzy, jaka posiadajg uczniowie,
miejsca i roli wizyty w ramach procesu nauczania (czy stanowi ona wprowadzenie,
punke centralny czy tez podsumowanie) oraz jakie wiqzg si¢ z nig oczekiwania.

Gdy uczniowie przyjezdzaja do miejsca pamieci albo muzeum, w oczywisty sposéb
ich wrazenia sa zdeterminowane przez to, co dana instytucja uznata za najwazniejsze
i godne zwrécenia uwagi zwiedzajacych. W celu upewnienia sig, ze uczniowie czuja
si¢ bezpiecznie i s3 wystarczajaco poinformowani, nie tylko w zakresie kontekstu
historycznego, istotne jest, aby poza znajomoscia kontekstu historycznego rozumieli
gtowny cel tej konkretnej wizyty. To moze by¢ zbadanie jakiego$ szczegdlnego wycin-
ka interesujacego nas okresu historii, poznanie indywidualnych loséw i tragedii czy
nawigzanie do pracy wykonanej w klasie przed wyjazdem do miejsca pamigci.

Po wizycie

Po zakoriczeniu zwiedzenia, oprécz podzielenia si¢ swoimi refleksjami i wymiany
do$wiadczen, uczniowie powinni umie¢ polaczy¢ do§wiadczenie wizyty z tym, czego
uczyli sie na lekcjach w szkole. Podsumowanie i refleksja pozwalajg im poszerzy¢

i zrewidowa¢ wiedzg oraz wlasne przekonania i poglady, jakie mieli przystgpujac

do pracy nad danym tematem. To z kolei pomaga im utrwali¢ swoja wiedzg, a za-
razem uzyska¢ wglad w sposéb nabycia tej wiedzy, a takze w proces prowadzacy do
powstawania nowych pytan. Wazne jest, aby nauczyciel wystuchat uczniéw, ktorzy
cheg opowiedzie¢ o silnych doswiadczeniach emocjonalnych, ktére czgsto przezywaja
w wyniku wizyty w miejscu pamieci. Ulatwia to uczniom dalsze uczenie sie.

f

Wizyta studyjna petni rézne
funkcje, jedna z nich jest
utrwalenie efektéw nauczania
i dyskusji prowadzonych podczas
lekcji w klasie na etapie
przygotowania do wizyty.
Uczniowie, nauczyciele

i przewodnicy zatrudnieni

w miejscach pamieci lepiej
wykorzystaja doswiadczenie
wizyty, jesli zostata ona
dobrze przygotowana.

(fot. Scanpix)
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,»Co to znaczy godnos¢
cztowieka?”

Podczas wizyty w miejscu
historycznym naznaczonym
brutalnoscia i przemoca zaréwno
historia danego miejsca, jak

i odczucia uczniéw, uwydatniaja
wage praw jednostki.

Jesli nauczyciel chce by¢ pewien, ze
uczniowie wtasciwie rozumieja
istote praw cztowieka, moze

w czasie przygotowania do wizyty
W miejscu pamieci poprosi¢ uczniow
o napisanie krotkiego eseju na
temat waznych kwestii i zagadnien,
jak na przyktad:,Czym jest godnosc
cztowieka?’, "Co mamy na mysli,
moéwiac, ze ludzie sg sobie réwni?"—
albo,Co oznacza odpowiedzial-
nos¢?” W trakcie wizyty w miejscu
pamieci, kiedy mtodziez styka sie

z sytuacjami badz miejscami
naznaczonymi przemocg, rzecza
wiasciwg moze okazac sie
odczytanie na gtos niektoérych
przemyslen uczniéw wybranych

z esejow ich autorstwa. Dzieki temu
uwaga uczniéw przesunie sie

z osoby przewodnika lub nauczycie-
la w kierunku nich samych; to ich
wiasne stowa i refleksje beda sie
teraz taczy¢ z miejscem historycz-
nym. Podczas dyskusji na temat
praw i odpowiedzialnosci wazne
jest, aby da¢ uczniom mozliwo$¢
swobodnego wyrazania wasnych
mysli i zadawania pytan. Dzieki temu
mozna zmniejszy¢ ryzyko sztucznej
konwersacji, podczas ktorej
uczniowie beda moéwic to, czego sie
od nich oczekuje, zamiast poszuki-
wac gtebszego zrozumienia

i wiekszego zaangazowania.
Przygotowanie jest konieczne, jesli
dyskusja ma by¢ otwarta i szczera.
Nauczyciel moze porozmawiac

z uczniami o wadze takiej dyskusji.
Uczniowie powinni rozumie(, jak
delikatny jest to przedmiot, ale nie
moga sie go obawiac. Nauczyciel nie
powinien narzucac uczniom udziatu
w dyskusji, gdyz mogtoby to zostac
przez nich odebrane jako manipula-
cja. Inna korzyscia takiego
przygotowania do wizyty jest to, ze
uczniowie zrozumieja znaczenie
najwazniejszych poje¢, ktore sg
konieczne dla rozumienia praw
cztowieka, facznie z tak podstawo-
wymi pojeciami jak zycie i godnos¢
cztowieka.

Po wizycie nauczyciel moze poprosic¢
uczniéw, by ponownie przeczytali
teksty, ktore napisali wczesdniej,

i zastanowili sie, czy i jak ich poglady
i postawy zmienity sie — badz tez
nie — w wyniku wizyty.
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Holokaust i prawa cztowieka
jako przedmiot edukacji

W skutecznej edukacji o prawach czfowieka rzecza najwazniejszg jest aktywny udziat
uczniéw. Uczenie o tej dziedzinie wymaga od mlodziezy akeywnosci, krytycznego
podejscia do tematu i gotowosci do angazowania si¢ w dyskusje. Wazne, aby samo
nauczanie bylto zgodne z zalozeniami filozofii, ktéra lezy u podstaw praw cztowieka,
czyli aby odbywato si¢ na zasadach demokratycznych i nie byto autorytarne.

Celem nauczania o prawach czlowicka jest dziatanie na rzecz zrozumienia

i praktycznego stosowania tych praw, podczas gdy nauczanie o Holokauscie ukierun-
kowane jest bardziej na zrozumienie niz dziatanie. Mozna wigc uznaé te dwie dzie-
dziny za uzupetniajace si¢, nauczanie o Holokauscie uczy bowiem rozumienia praw
cztowieka, natomiast nauczanie o prawach czfowieka wiedze i rozumienie historii
wzbogaca o perspektywe dziatania.

Podczas dyskusji z nauczycielami i uczniami przeprowadzonymi przed przygotowaniem
niniejszej publikacji obie grupy wyrazily poglad, ze nauczanie o Holokauscie staje si¢
szezegblnie istotne, gdy nawiazuje do kwestii odpowiedzialnosci i fundamentalnych
praw czlowicka. Powiazanie uczenia o Holokauscie z edukacjg o prawach cztowieka
wychodzi naprzeciw prawdziwym zainteresowaniom i potrzebom.

Interdyscyplinarne podejécie

Uwzgledniajac pofaczenie nauczania o Holokauscie z edukacja o prawach czlowieka,
pedagodzy korzystajg z réznych dyscyplin naukowych, nie tylko historii. Sita
podejscia interdyscyplinarnego polega na faczeniu wiedzy, perspektyw i metodologii
zaczerpnigtych z réznych dziedzin nauki w celu doglebniejszego poznania i zrozu-
mienia istoty rzeczy, co jest niemozliwe do osiagniccia, gdy poszczeg6lne dyscypli-
ny naukowe traktowane sa osobno. Takie podejicie jest potrzebne, zeby pojag, jak
doswiadczenie Holokaustu wptyneto na rozumienie i respektowanie praw cztowieka
przez przeszle i wspéiczesne pokolenia.

Rozwdj wydarzerd w Niemczech w latach poprzedzajacych Holokaust pokazuje
sytuacj¢, w ktérej pewnym grupom ludzi odmawiano réznych praw i ten przyktad
pozwala uswiadomic¢ sobie wagg tych praw. Ludobdjstwo jest dowodem na to, ze
niektdrzy ludzie sg zdolni pozbawi¢ innych wszystkich naleznych im praw, tacznie
z prawem do zycia.

Wedtug Organizacji Narodéw Zjednoczonych do Spraw Oswiaty, Nauki i Kultury
(UNESCO) nauczanie o prawach czlowicka ma kilka réznych celéw:

* upowszechnia¢ wiedzg o prawach czlowicka i mechanizmach ich ochrony,

* upowszechnia¢ wiedz¢ o tym, jak ludzie mogg chroni¢, zachowywaé i stosowaé
prawa cztowieka,

* wypracowaé postawy i zachowania niezbedne, aby wszystkim cztonkom
spoleczeristwa zapewni¢ prawa cztowieka.

Nauczanie o prawach cztowieka jest czgsto uniwersalne, skupione na
terazniejszosci i przysztoéci, jest praktyka, a nie teorig. Czasem przywotuje si¢
przyktady zaczerpnicte z historii po to, aby podkresli¢ znaczenie praw czlowieka,
lecz rzadko dokonuje si¢ bardziej szczegélowej analizy kontekstu historycznego.



Podréz w przesE!pbér

Plyta w bytym obozie w Buchenwaldzie jest
zawsze podgrzewana do 37° C, czyli temperatury
ciata cztowieka.

(fot. Stiftung Gedenkstdtten Buchenwald und Mittelbau-Dora)

Prawa czlowieka sa dziedzing wiedzy obejmujaca kilka dyscyplin, takich jak:
etyka, filozofia, nauki spoteczne i historia.

Tymczasem nauczanie o Holokauscie musi by¢ przede wszystkim badaniem i préba
zrozumienia i wyjasnienia kontekstu historycznego Holokaustu. Aby edukacja
spetniata swoja role, bardzo wazne jest, by wydarzenia historyczne nie stuzyly
doraznym wymogom natury moralnej, potrzebom politycznym, spotecznym badz
tez programom politycznym. Nauczyciele historii s3 czesto odpowiedzialni za uczenie
o Holokauscie. Z ich punktu widzenia wazne jest opisanie, zinterpretowanie i zbada-
nie kontekstu historycznego, w ktérym zaistniat Holokaust, natomiast rzecza mniej
oczywista jest polaczenie tego z nauczaniem o prawach cztowieka.

Podczas gdy historia jako nauka moze pomdc zrozumie¢ sposéb, w jaki rozwijaty
si¢ prawa czlowieka, to aby zrozumie¢ znaczenie tych praw dla naszych spote-
czefistw, potrzebne jest odwotanie si¢ do wigkszej liczby dyscyplin. Eaczac historig

z literatura, sztuka i filozofig stwarzamy uczniom mozliwo$¢ zrozumienia, jak ludzie
w réznych sytuacjach opisywali i rozumieli kluczowe zagadnienia w odniesieniu do
praw cztowieka.

Prawa czlowieka odgrywaja istotna role w okreslaniu tozsamosci i struktury
spolecznej narodéw europejskich. Aczkolwiek réznie wyglada respektowanie tych
praw i nie wszedzie s3 one rzecza bezdyskusyjna i oczywista. Tak samo jak demokra-
cja prawa czlowieka muszg by¢ stale chronione, a ich znaczenie objasniane.

Jako wydarzenie historyczne Holokaust miat wielki wptyw na catg Europg pod
wieloma wzgledami. Dlatego wlasnie w Europie Holokaust jest naturalnym punktem
wyjscia do uszczegbtowienia i uwidocznienia praw czlowieka.

Prawa cztowieka

w Buchenwaldzie

W miejscu pamieci w Buchenwaldzie

w Niemczech uczniowie moga wzigé
udziat w projekcie zatytutowanym
,Prawa cztowieka". Realizacja projektu
zajmuje jeden dzien. Celem projektu
jest przyblizenie znaczenia dwdch
spotecznych fenomendw zycia

w obozie — a mianowicie: wykluczenia

i dyskryminacji — i uswiadomienie
miodziezy wagi przestrzegania praw
cztowieka w naszych czasach.

Na poczatku uczniowie analizuja swoja
tozsamo$¢ i na tej podstawie prébuja
okresli¢ swoj stosunek do historii.
Zastanawiaja sie nad kwestig
réznorodnosci w grupie i w spoteczen-
stwie. Nastepnie biorg udziat w dyskusji
na temat uniwersalnych aspektéw praw
cztowieka oraz ideologii zagrazajacych
tym prawom w przesztosci i obecnie.
Pogwatcenie praw cztowieka jest
gtéwnym tematem obecnym podczas
zwiedzania bytego obozu koncentracyj-
nego. W historycznym miejscu
zwiedzajacy moga dowiedziec sie jaki
byt mechanizm aresztowania

i oskarzania stosowany przez nazistow,
jakie byty grupy ofiar, jaki byt wizerunek
wiasny sprawcow, jak mieszkaricy
pobliskiego miasta Weimar odnosili sie
do sasiedztwa obozu. Zagadnienia te
mozna badac podczas zwiedzania
terenu obozu, ogladania wystaw,
poznawania archiwum i zbioréw
dokumentow w formie cyfrowej.
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Slady lokalne - przyktad
Szwegji

Holokaust byt wydarzeniem
globalnym, co oznacza, ze
pozostawit slady w wielu miejscach
na $wiecie. Slady te sa oczywiscie
lepiej widoczne na terenach, na
ktorych dokonywano mordéw, ale
mozna je znalez¢ takze w krajach,
ktore nie byty bezposrednio
dotkniete zbrodnig Holokaustu.
Badanie sladéw lokalnych moze da¢
uczniom wiedze na temat, jaka byta
rola i udziat ich wtasnych spoteczno-
$ci w tamtych wydarzeniach.

Slady lokalne réznig sie od siebie ze
wzgledu na odmienne doswiadcze-
nia réznych narodéw i spotecznosci
w latach Holokaustu. Istnieje
ogromna réznica miedzy Polska,
ktora byta krajem okupowanym

i zniszczonym i na ktdérego terenie
nazisci zbudowali obozy zagtady,

a Szwecja, ktora byta krajem
neutralnym. W Szwecji nie byto
obozéw koncentracyjnych i nie
prowadzono deportacji, co nie
znaczy, ze i w tym kraju nie mozna
znalez¢ wielu sladéw lokalnych
wigzacych sie z Holokaustem, takich
jak na przyktad: raporty i sprawozda-
nia w lokalnej prasie, uchodzcy,
ktorych przyjmowano w réznym
czasie lub ktérym odmawiano prawa
pobytu w Szwecji, przedsiebiorstwa
szwedzkie, korzystajace w swoich
filiach z sity roboczej wiezniow
obozéw koncentracyjnych.

Dla uczniéw szwedzkich ksztatcg-
cym ¢wiczeniem jest lektura lokalnej
gazety z poczatku listopada 1938
roku, kiedy w Niemczech miat
miejsce pogrom Zydéw znany jako
,noc krysztatowa” (Kristallnacht).

W gazecie zamieszczono dos¢
szczegdtowy opis tego wydarzenia.
Artykuty tego rodzaju, opisujace
spotecznos¢, w ktdrej zyjq dzisiejsi
uczniowie, nawet jesli dotycza
czaséw sprzed prawie 70 lat, tworzg
poczucie pewnej bliskosci.
Uczniowie odkrywaja, ze cztonkowie
ich spotecznosci byli konfrontowani
z tym, co dziato sie w Niemczech

w 1938 roku.
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Autentyczno$¢ —
poczucie prawdziwosci

,Kiedy bylismy na Majdanku, zrozumialem, ze to zdarzylo si¢ naprawde. Co prawda
wiedziatem o tym wezeéniej, ale nie tak samo” — uczen, 15 lat.

Nauczyciele, ktérzy zabrali mtodziez na wizytg do miejsca zwigzanego

z Holokaustem, prawdopodobnie zetkneli si¢ z tego typu reakcjami. Wizyty
wywieraja wielkie wrazenie na wielu uczniach, odczuwajg oni, ze teraz znacznie lepiej
rozumiejg to, co si¢ zdarzyto.

Poczucie autentycznosci, bliskosci i realnosci zdarzeri czgsto pojawia si¢ podczas wizyt
w miejscach pamieci Holokaustu. Zwiedzajacy czesto oczekuja, ze bedzie to przezycie
wyjatkowe, niezwykle silne i emocjonalne.

Autentyczno$¢ jest mieszanka wiedzy, oczekiwari i do§wiadczenia. Prawdziwos¢
miejsca historycznego wyrasta z wiedzy, ze oto tutaj kiedy$ rozegraly si¢ ,, prawdziwe”
historyczne wydarzenia. Jest to oczekiwanie, ze pobyt w danym miejscu pozwoli
wyobrazi¢ sobie, co si¢ zdarzylo w przeszloéci, i odezué, czym jest obcowanie z histo-
rycznymi obiektami. Autentyczno$¢ wymaga uprzedniego u§wiadomienia sobie, co
bedziemy oglada¢. Nie istnieje jako metafizyczny fenomen niezalezny od zwiedzaja-
cych. To oni — jednostki lub grupy ludzi ogladajac przedmiot/samo miejsce/stykajac
si¢ z historia, ktdéra tam si¢ wydarzyla, czynia z autentycznosci istotny walor. Zdol-
no$¢ cztowieka do do$wiadczenia autentycznosci moze wzmocnié efekty uczenia,

w tym sensie mozemy méwi¢ o ,,dydaktycznej autentycznosei”.

Dydaktyczna autentyczno$é wynika z dziatania nauczyciela, ktéry swiadomie
wzmacnia skuteczno$é uczenia sie, wykorzystujqc oryginalne miejsca i przedmioty,
aby sens przekazu stat si¢ bardziej uchwytny dla uczniéw. Fizyczny kontake z przed-
miotem pobudza emocje zwiedzajacych.

Niemniej jednak autentycznos¢ moze by¢ niewtasciwie uzywana. Moze si¢ zdarzy¢, ze
przekazywane s uczniom bledne tresci, pokazywane nieautentyczne przedmioty, bez
wartosci historycznej, a pewne elementy uwypuklone zostajg w taki sposéb, ze obraz
staje si¢ nicobiektywny. Elementy emocjonalne moga wéwczas zastapi¢ jakikolwick
przekaz wiedzy.

Dydaktyczna autentycznosé w praktyce

Miejsca historyczne, ktére dzisiaj odwiedzamy, nie s3 dokfadnie takie same i nie
wywoluja takich samych uczué jak w czasach Holokaustu. Umiejetnos¢ wyobrazenia
sobie, jak te miejsca wygladaly i jakie uczucia budzity w przesztosci, jest rézna u réz-
nych os6b. Nawet jesli te wyobrazenia i te odczucia dalekie sg od prawdziwego obra-
zu przesztosci, to i tak moga wplyna¢ na myslenie i pobudzi¢ do refleksji. Nauczyciel
moze przyj$¢ z pomoca uczniom, pokazujac im ilustracje i fotografie miejsc histo-
rycznych z czaséw Holokaustu, $wiadectwa i inne teksty opisujace wydarzenia, ktére
si¢ tam rozgrywaly, oraz przezycia ludzi bioracych w nich udziat. Obrazy i teksty
wzmocnia wrazenie, ktore wywieraja na uczniach miejsca pamieci i ich usytuowanie,
a takze utrwalg przekaz zawarty w tekstach. Wazne jest, aby postugiwac si¢ fotografia-
mi, ilustracjami i opisami budowli badz innych konstrukeji zachowanych do dzisiaj
w miejscach pamieci lub udokumentowanych w jaki$ inny sposdb.



Nazwiska na $cianie sg $wiadectwem

Ponizsze ¢wiczenie opracowat Paul Salmons z Imperial War Museum w Londynie.

Nieopodal miasta Kaunas na Litwie znajduje si¢ Fort IX, budowla obronna
wzniesiona po 1900 roku, ktéra podczas Holokaustu byta wykorzystywana jako
miejsce egzekucji. Do Fortu IX przywozono Zydéw z réznych krajéw europejskich

i na miejscu ich rozstrzeliwano. Podczas stosunkowo krétkiego czasu pomiedzy przy-
byciem na miejsce kazni a egzekucja niektére ofiary byly przetrzymywane w starej
twierdzy. Zydzi deportowani z Drancy we Frangji na scianach celi wydrapali swoje
nazwiska oraz nazwy miejscowosci, z ktérych pochodzili, i inne informacje; napisy
widniejg tam do dzisiaj.

Nazwiska te sg §wiadectwem tozsamosci uwigzionych ludzi i miejsc, z ktdrych
pochodzili. Uczniowie moga poréwna¢ nazwiska uwiecznione na $cianach celi

z autentycznymi listami deportacyjnymi, aby poréwna¢ daty, miejsca i nazwiska.

W niekeérych przypadkach odkryja réznice w datach, pisowni nazwisk i nazwach
miejscowosci. Dla uczniéw jest to doskonaly punkt wyjscia do zbadania, ktére z na-
zwisk umieszczonych na listach deportacyjnych zgadzaja si¢ z nazwiskami uwiecznio-
nymi na $cianach, oraz do zastanowienia, skad si¢ biora bledne Zrédta informagji.

Nauczyciel moze poprosi¢ uczniéw o odszukanie fotografii 0séb zidentyfikowanych
dzigki napisom pozostawionym na $cianach. W jednym z pomieszczen Fortu IX
znajduje si¢ nieduza tablica z fotografiami niektérych deportowanych, wéréd nich s
zdjecia kilku oséb, ktére wydrapaly swoje nazwiska na $cianach. Odszukanie fotogra-
fii ofiar moze by¢ bardzo motywujace dla uczniéw i da¢ im poczucie udziatu w swego
rodzaju procesie odkrywezym. To ¢éwiczenie mozna zakoriczy¢ zachecajac uczniéw do
dyskusji na temat, dlaczego deportowani wydrapali swoje nazwiska na $cianach i czy
wysitek uczniéw odkrycia tozsamosci deportowanych jest cze$ciowo zbiezny z tym,
co chcieli osiagna¢ — moze na przyktad nie chcieli znikna¢ bez $ladu.

na przysztos¢: Podrecznik dla nauczycieli

Graffiti na Scianie celi Fortu IX na Litwie
wydrapane przez Zydéw deportowa-
nych z Drancy na przedmiesciach
Paryza, na kilka godzin zanim zostali
zamordowani.

(fot. Olivia Hemingway)

Badanie ekspozycji w miejscach
pamieci

W wiekszo$ci miejsc pamieci mozna
znalez¢ ekspozycje, ktére odzwier-
ciedlaja rézne sposoby spojrzenia na
historie danego miejsca. Wystawy te
moga stanowic¢ dobry punkt wyjscia
do przywotania kwestii praw
cztowieka.

Na przestrzeni 60 lat, ktére minety
od zakorczenia Il wojny $wiatowej,
ekspozycje powstawaty w réznych
kontekstach historycznych

i prezentowaty rézne sposoby
interpretowania przesztosci. Czesto
moéwig wiecej o czasach, w ktérych
powstawaty, anizeli o wydarzeniach,
ktorych dotycza. Wystawy moga
pomaoc uczniom zrozumied, jak
historia bywa przedstawiana

w réznych czasach i kontekstach.
Przykfadowo, istnieje zasadnicza
réznica miedzy ekspozycjami
pokazujacymi walke réznych
ideologii a tymi, ktore skupiaja sie na
ukazaniu cierpienia indywidualnych
ofiar. Tak samo inaczej pomyslane sa
ekspozycje, ktorych przestaniem jest
upomnienie sie 0 godnos¢ kazdej
indywidualnej ofiary, anizeli
prezentujace ofiary jako anonimowa
mase ludzka.

Ekspozycje mozna opisa¢ w kilku
stowach albo mozna spedzi¢
godziny analizujac jg szczegétowo.
Mozna zacza¢ od poproszenia
ucznidéw, zeby dowiedzieli sig, kiedy
i przez kogo zostata stworzona,

w jakiej rzeczywistosci, i aby
sprébowali okredli¢, jakie jest jej
gtéwne przestanie. Potem mozna
przejs¢ do odbioru wystawy przez
wspotczesnych i porozmawiad

Z uczniami o tym, co oni sami sadza
na jej temat oraz na temat
przedstawionej historii. Dobrym
pomystem bytoby przeprowadzenie
tej czesdci ¢wiczenia z wykorzysta-
niem mozliwosci, jakie daja lekcje
poswiecone sztuce. Nauczyciel moze
poleci¢ uczniom, zeby zapoznali sie
z przyktadami réznych ekspozycji,

a nastepnie sprébowali stworzy¢
wiasng wystawe. Takie ¢wiczenie
pozwoli mtodziezy uchwyci¢
zwiagzek pomiedzy historia a kwestig
praw cztowieka

w czasach wspotczesnych.
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W drodze do Auschwitz mozesz
nic nie zobaczy¢ — chyba, ze
bedziesz patrze¢ uwaznie

Konotacja pojecia,Holokaust”
W Europie Zachodniej rozumienie
pojecia Holokaust w duzym
stopniu zdominowane jest przez
Auschwitz-Birkenau oraz obozy

w Niemczech, takie jak: Dachau

i Bergen-Belsen. Jednym

z powodow takiej, a nie innej
konotacji jest to, ze po wyzwoleniu
media w tej czesci Europy byty
skupione na obozach koncentra-
cyjnych w Niemczech. Innym
wyttumaczeniem jest to, ze

z obozu Auschwitz-Birkenau, ktory
byt potaczeniem obozu koncentra-
cyjnego i obozu zagtady, ocalato
wiecej oséb anizeli z obozéw
$mierci. Ocaleni z Auschwitz,
ktorzy zostali przeniesieni do
obozéw potozonych dalej na
zachod, zostali wyzwoleni przez
zachodnich aliantéw albo po
wojnie osiedli w Europie
Zachodniej i opowiadali o swoich
przezyciach. Doswiadczenia
okresu Holokaustu przez rézne
narody majg réwniez istotny
wptyw na to, jak ludzie w krajach
europejskich interpretujg

i odnosza sie do Holokaustu.

To oznacza, ze dzisiaj w duzej
mierze mamy nieréwnomierny
obraz nazistowskiego terroru

i jego wptywu na Europe.
Wigkszos¢ zamordowanych
stracito zycie w obozach zagtady,
w Betzcu, Sobiborze i Treblince,

w masowych egzekucjach
dokonywanych przez zmotoryzo-
wane grupy policyjne zwane
Einsatzgruppen, gtéwnie na
terenach nalezacych dzisiaj do
krajow battyckich, Biatorusi

i Ukrainy. Bardzo niewiele oséb
przezyto te dziatania nazistow.
Wiekszos¢ zamordowanych
podczas Holokaustu pochodzita

z krajow potozonych na terenach
Europy Wschodniej i historie
garstki ocalonych rzadko docieraty
do opinii publicznej w Europie
Zachodniej. Ciggle wiemy niewiele
o ich zyciu przed Holokaustem.
Wazne, aby odwiedzajac miejsce
pamieci potozone czy to we
Wschodniej czy to w Zachodniej
Europie, pamietac o tym

aspekcie Holokaustu.
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Pojecie ,,ludobdjstwo” przywodzi na my§l rézne wyobrazenia, wiele z nich wyrasta

z tego, co wiemy na temat Holokaustu. Kiedy uczymy o zbrodni ludobdjstwa, ktadzie-
my nacisk na to, co si¢ faktycznie zdarzylo, i zastanawiamy sig, jak to byto mozliwe.
Wazne jest, zeby réwniez przyjrze si¢ dtugofalowym skutkom ludobéjstwa.

W wyniku Holokaustu i I wojny $wiatowej w demografii Europy nastapita
dramatyczna zmiana. Jednym z celéw nazistéw bylo stworzenie warunkéw i przestrzeni
do zrealizowania rasistowskiej utopii. Po to, aby znalez¢ t¢ przestrzen, naziéci opracowali
i wprowadzili w zycie plan unicestwienia réznych grup etnicznych, w ten sposéb stwo-
rzyli wiele ,,pustych miejsc” zaréwno w demografii, jak i w kulturze.

W niektdrych rejonach Europy pozostato bardzo niewiele §ladéw zycia i bogatej kultury
Zydéw. W innych miejscach kultura zydowska zostata catkowicie unicestwiona. Trudno
jest uswiadomié sobie obecno$¢ tych ,pustych miejsc”, lecz jesli poswigci sig trochg
czasu na odszukanie pozostatoéci po zydowskiej kulturze, mozna lepiej zrozumie¢ kon-
sekwencje Holokaustu, ktdre wykraczaja poza jego ramy czasowe.

Celem byta catkowita nieobecnosé

Holokaustu nie mozna sprowadza¢ jedynie do réznych metod przemocy stosowanych

w tamtych czasach, poniewaz w wigkszosci przypadkéw nie byly one celem samym

w sobie. Nadrzednym celem dziatania sprawcéw bylo catkowite pozbycie si¢ grup, ktdre
postanowili wyeliminowaé. Celem byto stworzenie w Europie nowego porzadku opartego
na ideologii rasistowskiej, a etniczne czystki byty $rodkiem prowadzacym do osiagniecia
tego celu.

Jednym ze sposobdw przesledzenia skutkéw Holokaustu jest odwiedzenie miejscowosci,
ktéra przed I wojna $wiatowa zamieszkiwala spotecznos¢ zydowska, a po wojnie nie
zostato po niej zadnego $ladu. Uswiadomienie sobie, ze tam, gdzie teraz jest ptywal-
nia, kiedy$ miescita si¢ synagoga, ze w lesie kryja sic masowe mogity bez bodaj $ladu
informacji na ten temat, ze cmentarz jest zaro$nigty, bo nie ma juz nikogo, kto mégtby
zadba¢ o miejsce pochéwku Zydéw — doswiadczenie tego przynosi glebsze zrozumienie,
czym w swej istocie byt Holokaust.

Sita oddziatywania takiego podejscia do uczenia o Holokauscie bedzie jeszcze wigksza,
jesli potaczymy je, na przyklad, z wizyta w bylym obozie koncentracyjnym. W przypad-
ku gdy okaze si¢ to zbyt trudne czy wrgez niemozliwe, ze wzgledu na zbyt duza odle-
glo$¢, brak czasu czy niewystarczajace finanse, podczas lekcji w klasie mozna wspomdéc
si¢ fotografiami, tekstami, mapami czy danymi statystycznymi.

Strona internetowa www.polin.org.pl jest dobrym Zrédlem informacji i bogatego mate-
riatu ilustracyjnego na temat miejsc w Polsce, w ktorych przed II wojng swiatowa kwitlo
zycie zydowskie.

W Republice Czeskiej zainicjowano projekt pod tytutem: ,Sasiedzi, kt6rzy znikneli”
www.zmizeli-sousede.cz/aj/. Mlodziez w wieku 12-18 lat poszukuje informacji

o zydowskich mieszkaficach, kt6rzy przed wojna zyli w sasiedztwie. W roku 1939 na te-
renach bylej Czechostowacji mieszkato okoto milion 180 tysiecy Zydéw, wickszoé¢ z nich
po sasiedzku z niezydowskimi obywatelami. Mlodzi ludzie zaangazowani w realizacje pro-
jektu przeprowadzaja wywiady z ocalonymi i $wiadkami zdarzed, ktére rozegraly sic pod-
czas 1I wojny $wiatowej, prowadza poszukiwania w miejscowych archiwach oraz innych
miejscach, prébuja odkry¢, co stalo si¢ z zydowskimi sasiadami, a nastgpnie dokumentuja
rezultaty swych poszukiwan na plakatach, stronach internetowych i w lokalnej prasie.


www.polin.org.pl
http://www.zmizeli-sousede.cz/aj/
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Co nieodwracalnie
utracono na Rodos

To ¢wiczenie pomoze uczniom zrozumieé konsekwencje Holokaustu,
ktére nie sa zauwazalne gotym okiem.

Zdjecie pokazuje byl dzielnicg zydowska na wyspie Rodos w Gregji.
Rodos ma dhugg histori¢ zydowsko-greckich relacji. Do poczatkéw

XX wieku na wyspie mieszkalo prawie 4000 Zydéw, potowa z nich
uciekta po roku 1938, kiedy wloscy faszysci przejeli kontrole nad wyspa
i zaczgli wprowadza¢ antysemickie prawa. W roku 1943 Rodos okupo-
waly Niemcy i stosowano bardzo dotkliwe $rodki represji w stosunku
do spolecznosci zydowskiej, tacznie ze zbiorowymi egzekucjami. W lecie
1944 roku 1700 Zydéw deportowano do obozu w Auschwitz, z tej
liczby przezyto okolo 150 0s6b, a zaledwie garstka wrécita na Rodos.
Dzisiaj nie ma juz zadnych Zydéw ani na wyspie, ani w starej dzielnicy
zydowskiej usytuowanej w Scistym centrum turystycznym miasta Rodos.
Kazdego tygodnia tysiace turystéw chodza uliczkami zydowskiej dziel-
nicy nie wiedzag, ze spaceruja w dlugim cieniu Auschwitz. Dla wielu
Europejczykéw zydowska kultura ma mocniejszy zwiazek z Auschwitz
niz z tymi wszystkimi dzielnicami i uliczkami zydowskimi, kt6re kiedys
istnialy w licznych miastach i miasteczkach. Wigkszos¢ z nich zostata
zapomniana.

Fotografia Rodos. Na wyspie i na
zdjeciu nie widac¢ zadnych sladéw
2000 lat istnienia dzielnicy zydowskiej
na Rodos.

. . .. ., ., . . .. .. (fot. Christer Mattsson)
Nauczyciel moze najpierw poprosi¢ uczniéw, zeby przyjrzeli si¢ zdjeciu

i sprébowali powiedzie¢, gdzie zostato zrobione. W tym momencie waz-
niejsze jest to, zeby uczniowie skupili uwage na samym zdjeciu anizeli na
celu ¢éwiczenia. Nastepnie mozna zapytaé uczniéw, co jest na fotografii,
jakie widza szczegély i jaki jest ogélny temat zdjecia, by na koniec zadaé
pytanie o to, co nie zostalo przedstawione na zdjeciu, o rzeczy, keérych

nie mozna zobaczy¢, ale pozostaja ukryte za fotografia.

»Adresat nieznany”

Instytucja samorzadowa Brama Grodzka — Teatr NN pracuje na
rzecz edukacji i zachowania dziedzictwa kultury zydowskiej

w Lublinie. Nazwa ,Teatr NN” (Nomen nescio - imienia nie znam)
nawiazuje do przestrzegania przez sredniowiecznych artystow
zasady bycia anonimowym, pozostawania w ukryciu. Podpisem,
Swiadectwem artysty powinno by¢ to co zrobit - a nie on sam.

Przez stulecia Lublin byt miastem, w ktérym spotykaty sie rézne
grupy etniczne i religijne. Rzymscy katolicy, ortodoksyjni chrzesci-
janie i Zydzi zyli obok siebie. Polacy, Zydzi, Ukrairicy, Biatorusini,
Rosjanie, Ormianie i Niemcami byli sasiadami.

Dziatalno$¢ Bramy Grodzkiej skupia sie na przywréceniu pamieci o
zydowskim zyciu w Lublinie. W latach Il wojny $wiatowej niemiecki
okupant w Lublinie ustanowit dowddztwo wschodniego dystryk-
tu sit SS, a to oznaczato, ze w czasie Holokaustu miasto stato sie
centrum masowej zagtady polskich Zydéw. W 1939 roku w Lublinie
zyto 42 000 Zydéw, dzisiaj jest ich mniej niz 50. Dawna dzielnica
zydowska zostata doszczetnie zniszczona.

Od roku 2001 Brama Grodzka realizuje projekt,Listy do getta”
Uczniowie szkét w Lublinie pisza listy do zydowskich mieszkancow,
ktorzy zyli w Lublinie przed Holokaustem. Mtodzi ludzie uczg sie o
historii i losie obywateli Lublina pochodzenia zydowskiego i pisza
listy do wybranych oséb. Listy wysytane sa na prawidtowy adres
pocztowy, pod ktérym kiedys mieszkali zydowscy obywatele Lubli-
na, ale oczywiscie adresaci listéw nie mieszkajg juz pod podanym
adresem. Prawie wszyscy z nich zostali zamordowani.

Listy wracaja do nadawcéw (uczniéw lub ich rodzicéw) opatrzone
adnotacjg ,Adresat nieznany”i wéwczas mozna zrozumiec i odczu¢
brak zydowskich wspétmieszkancéw, uswiadomic sobie strate ich
domow i kultury.

W 1998 roku Brama Grodzka rozpoczeta realizacje programu
zatytutowanego ,Wielka Ksiega Miasta’, w ktdrej zbierane sa materia-
ty archiwalne dotyczace wspdlnej polsko-zydowskiej historii Lublina
(fotografie, Swiadectwa historii méwionej, dokumenty). Ciagle
rozrastajaca sie ekspozycja dokumentalna oparta jest na materiatach
opisujacych ten aspekt przedwojennego wielokulturowego Lublina.
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Rolg i odpowiedzialnoscia
nauczyciela jest przygotowanie
miodziezy na rézne emocjonal-
ne reakcje, ktére moga pojawic
sie podczas i po wizycie

w historycznym miejscu pamieci.

(Fot. Scanpix)

Radzenie sobie z emocjami
Nauczyciel moze skutecznie wesprze¢
proces uczenia sie, jesli pomoze uczniom
uswiadomic sobie, nazwac i zrozumie¢
emocje, ktére odczuwajg podczas
zwiedzania miejsca pamieci. Na
wystawach muzealnych i w miejscach
pamieci prezentowane sg przedmioty,
fotografie, historie i konstrukcje, ktore
na poszczegolnych zwiedzajacych
wywierajg silniejsze wrazenie niz inne
eksponaty. Nauczyciel moze poprosi¢
ucznidéw o wybranie jednego
przedmiotu i opisanie go w formie
szkicu, rysunku lub wypowiedzi
pisemnej. W ten sposob uczniowie moga
stosunkowo szybko znalez¢ ujscie dla
swoich emocji, a to z kolei moze utatwic¢
przejicie do kolejnego etapu uczenia sie
lub realizacji innego tematu. Podczas
dalszej pracy w szkole uczniowie moga
wykorzystac swoje rysunki lub notatki,
aby odswiezy¢ wspomnienia wizyty

i powiazac je z tematem aktualnie
omawianym na lekgji.
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Emocje towarzysza wizytom
w miejscach pamieci

Wizyty w miejscach pamigci i muzeach zwigzanych tematycznie z Holokaustem czgsto
odwotujg si¢ i do naszej wiedzy, i do uczué. Uczniowie odczuwajg smutek, bdl albo
gniew wywotane uswiadomieniem sobie tego, jak potworne cierpienia musialy prze-
zywad ofiary. Te uczucia czgsto podnosza poziom zaangazowania ucznidw, ale moze sig
zdarzy¢, ze emocje — celowo wywotane stowami nauczyciela lub przewodnika — moga
okaza¢ sig tak silne, ze zablokuja proces uczenia si¢ lub po prostu przeraza uczniéw.

Miejsca pamigci i muzea pelnia funkej¢ przyblizania historii zwiedzajacym.

W rzeczywistosci ,,przyblizenie” jest metaforg przezycia emocjonalnego. Ludzie
bezposrednio zwiazani z miejscem historycznym — ofiary i sprawcy — nie s blizej
uczniéw w owym miejscu niz podczas lekeji w klasie, ale mtodzi ludzie moga to tak
odczuwac. Reakcja emocjonalna moze lepiej uswiadomi¢ uczniom, jak wazny jest to
temat, a takze pobudzi¢ ich zainteresowanie i zacheci¢ do dalszego uczenia sie.

Uczucia zawsze graja duza role w procesie edukacji, odczuwanie nienawisci, szcz¢scia
lub strachu zawsze ma wplyw na efekt nauczania. Badania neuropsychologiczne
pokazuja zwiazek pomiedzy emocjonalnym zaangazowaniem a uczeniem kognityw-
nym. Odpowiedni stopien emocjonalnego zaangazowania jest warunkiem wstgpnym
trwalego uczenia si¢ — uczymy si¢ lepiej tego, co nas interesuje. Na wigksze zaangazo-
wanie uczniéw moga mie¢ wplyw ich wezesniejsze doswiadczenia, zaangazowanie na-
uczyciela oraz, oczywiscie, sam temat. Wizyta w historycznym miejscu albo muzeum
upamigtniajacym Holokaust moze okaza¢ si¢ niezwykle silnym dos$wiadczeniem dla
wielu uczniéw.
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,Uczucia otwieraja drzwi do

Jja
zrozumienia, ze za tymi zbrodniami
stali konkretni ludzie”

— uczen, Dania.

Nieumiejgtno$¢ interpretowania reakeji emocjonalnych

Uczniowie zazwyczaj opowiadajg o swoich przezyciach emocjonalnych, ktérych
doswiadczyli podczas wizyty w miejscach pamigci oraz muzeach i, naturalnie, robia
to w rozmaity sposob. W innych sytuacjach zazwyczaj nie rozmawiaja o swoich re-
akcjach emocjonalnych wywolanych tre§ciami nauczania, co powoduje, ze czgsto nie
potrafia zinterpretowac ani swoich wlasnych reakgji, ani reakgji kolegdw i kolezanek.

Uczniowie, ktérzy brali udziat w dyskusjach odbywajacych si¢ przed publikacja
niniejszego podrecznika méwili, ze czuli si¢ pod presja, kiedy ich reakcje emocjonal-
ne byly ttumione przez nauczyciela, przewodnika lub kolegéw, ale takie wtedy, gdy
wyczuwali, ze oczekuje si¢ od nich jakiej$ okreslonej reakeji. Skutkiem odczuwane;j
presji moze by¢ demonstracja niepozadanego zachowania ze strony uczniéw, kedrego
potem sami nie potrafia wyttumaczy¢ i ktdrego sami si¢ wstydza. Zaczynaja chicho-
taé, nie uwazaja, przeszkadzajg albo w inny sposéb prébuja ukry¢ przed réwiesnikami
swoje emocje. Inna strategia stosowana przez uczniéw w takich sytuacjach to nad-
mierne skupienie uwagi na szczegétach technicznych, dzigki czemu stwarzaja dystans
wobec bolesnej dla siebie sytuacji, w ktérej si¢ znajduja.

Po wizycie moze si¢ zdarzy¢, ze ktdrys uczen powie: ,,Nie rozumiem dlaczego, ale nie
potrafilem ptakaé” tonem sugerujacym, ze odczuwa, iz zrobit cos ztego. Wazne jest,
aby w takiej sytuacji nauczyciel powiedzial, ze jezeli nie wszyscy czujg sie porusze-
ni, to nie znaczy wcale, ze sa ztymi ludZzmi. Nalezy uprzedzi¢ uczniéw, ze moze si¢
zdarzy¢ i tak, iz niektdrzy nie odczujg niczego szczegdlnego podczas wizyty. Takie
wyjasnienie ze strony nauczyciela pomoze uczniom, ktdrzy zareaguja w ten sposéb,
nie czu¢ si¢ winnymi.

W przypadku nauczycieli wazne jest, zeby zastanowili si¢ nad tym, jak uczniowie
moga odnie$¢ si¢ do emocjonalnego aspektu wizyty, i pamigtali, ze nie nalezy z géry
zaktadad, jak sprawy si¢ potocza. Dobrym pomystem jest przedyskutowanie réznych
kwestii z uczniami jeszcze przed zwiedzaniem i wspélne ustalenie obowiazujacych
zasad. Takie rozwigzanie pomoze uczniom uswiadomic sobie, ze by¢ moze bedzie im
trudno sprostaé wymaganiom, jakie na zwiedzajacych nakltada wizyta w miejscu, keé-
re ukazuje rezultat zastosowania nieludzkich ideologii i w ktérym popetniono strasz-
liwe zbrodnie. Uczniowie powinni zdawa¢ sobie sprawe z tego, ze niektére miejsca
historyczne sa jednoczesnie miejscami wiecznego spoczynku i dlatego nalezy im si¢
szacunek, a nieodpowiednie zachowanie moze przeszkadza¢ innym zwiedzajacym.

Nauczyciel réwniez powinien przygotowac si¢ psychicznie na swoje reakeje

i zdecydowad, jaki tadunek wtasnych emocji ujawni¢ w kontakcie z uczniami. To

w oczywisty sposdb zalezy od osobowosci nauczyciela, jego relacji z uczniami i kon-
kretnej sytuacji dydakeyczne;.

Waga chwili refleksji

Czy nalezy organizowac uroczystosc¢
dla uczczenia pamieci ofiar?
Zaréwno uczniowie, jak i nauczycie-
le czesto zadaja to pytanie przed
zwiedzeniem bytego obozu
koncentracyjnego lub obozu
zagtady. Chwila poswiecona na
refleksje dla jednej osoby moze by¢
przezyciem bardzo waznym

i znaczacym, ale przez kogo$ innego
moze zostac odebrana jako
narzucone doswiadczenie, ktore
stanowi naruszenie jego
prywatnosci.

Nie jest niczym niezwyktym, ze
uczniowie czuja sie nieswojo, kiedy
na wystawie widza fotografie
upokarzanych lub mordowanych
ludzi. Takie samo uczucie dyskom-
fortu moze im towarzyszy¢ podczas
zwiedzania miejsc kazni, gdzie
ludzie byli zabijani i grzebani bez
zachowania nawet $ladu szacunku.
W takiej sytuacji moze pojawic sie
potrzeba symbolicznego zwrdcenia
ofiarom ich godnosci i okazania
naleznego szacunku, chociazby
przez zapalenie znicza, przeczytanie
wiersza lub zaspiewanie piesni.

W projekcie realizowanym na Litwie
uczniowie zostali poproszeni o
zebranie kamykdw i napisanie na
kazdym z nich imienia jakiej$ osoby
zamordowanej w czasie Holokaustu.
Nastepnie kamienie zostaty utozone
w stos, ktéry stat sie swego rodzaju
pomnikiem.

Zadaniem nauczyciela jest
przedyskutowanie tej kwestii

z uczniami i zwrécenie sie do nich

z pytaniem, co sadzg o zorganizowa-
niu w jakiej$ formie uroczystosci dla
uczczenia pamieci ofiar. Wazne jest,
zeby uczniowie mieli poczucie, ze
majg wplyw na te sytuacje, i jesli tak
zdecyduja, majg mozliwos¢
niebrania udziatu w uroczystosci.
Jesli nauczyciel nie porozmawia

z uczniami o mozliwosci zorganizo-
wania takiej chwili zadumy,
uczniowie moga pomysle¢, ze to jest
niewlasciwe albo wrecz zakazane.
Warto tez zapytac pracownika
muzeum albo miejsca pamieci, czy
zorganizowanie takiej chwili refleksji
jest mozliwe.
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Baza nazwisk Yad Vashem
Jednym z podstawowych zadan
Instytutu Pamieci Meczennikéw

i Bohateréw Holokaustu Yad
Vashem, oficjalnej izraelskiej
instytucji upamietniajacej ofiary
Holokaustu, jest zachowanie
pamieci o kazdej indywidualnej
ofierze poprzez zgromadzenie jak
najwiekszej ilosci informacji

o mozliwie najwiekszej liczbie ofiar.
Wszystkie ustalone informacje sa
przechowywane w bazie danych
pod nazwa,Sala Imion”i sa
dostepne w Internecie.

W bazie Yad Vashem zamieszczo-
nych zostato okoto trzech milionéw
nazwisk. W niektorych przypadkach
mozna dowiedzie¢ sie, gdzie i kiedy
urodzity sie ofiary, w jakich
miejscach przebywaty w czasach
wojny, kim byli ich krewni, wreszcie
gdzie zostaty zamordowane.

Kiedy razem z grupa mtodziezy
planujemy wizyte w miejscu
pamieci, w ramach przygotowania
do niej mozemy poleci¢ uczniom,
zeby w bazie danych Yad Vashem
odnalezli osoby zwigzane z miej-
scem, ktére mamy zamiar odwiedzié.
Uczniowie mogga postuzy¢ sie bazg,
aby sprawdzi¢, co stato sie z tymi
ludZzmi podczas Holokaustu.

Szereg innych instytucji rowniez
posiada archiwa, w ktérych
przechowywane s3 informacje

o bylych wiezniach obozéw
koncentracyjnych i obozéw zagtady,
tak zwane, ksiegi $mierci’, i inne
dokumenty dotyczace indywidual-
nych oséb. Niektdre archiwa sg

w miare kompletne, podczas gdy
inne zawieraja jedynie cze$¢ dawnych
zasobdéw. Nalezy pamietac, ze nawet
kompletny rejestr moze nam
opowiedziec¢ jedynie o wycinku losow
ofiar. Czesto w miejscach pamieci
zwiedzajacym stwarza sie mozliwos¢
odwiedzenia archiwoéw, jak réwniez
wziecia udziatu w warsztatach
dotyczacych sposoby korzystania

z materiatéw archiwalnych. Warto
przed wizytg w miejscu pamieci
sprawdzi¢, jakie mozliwosci oferuje
sie zwiedzajagcym w danym miejscu.

Lektura pamietnika jako
przygotowanie do wizyty

w obozie na Majdanku

,Chcemy stworzy¢ uczniom
mozliwos¢ uczenia sie w kreatywny
i aktywny sposéb. Uwazamy, ze
wptynie to pozytywnie na ich
edukacje i zainteresowanie tym
tematem w przysztosci. Poniewaz
uczniowie spedzajg na Majdanku
zaledwie kilka godzin, mysle, ze
powinnismy sprobowac wywrze¢ na

nich silny wptyw, zrobi¢ cos, co beda y)
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Losy jednostek ukryte za
danymi statystycznymi

Podczas Holokaustu zamordowano okolo 6 milionéw Zydéw, wiecej niz jeden
milion ludzi stracito zycie w Auschwitz-Birkenau. 9o procent zydowskich dzieci
w Europie okupowanej przez nazistéw zostalo zabitych lub zmarlo z powodu
warunkéw, w ktdrych przyszto im zy¢.

Dane statystyczne s3 przytlaczajace i trudne do pojecia, sa takze istotne, aby
zrozumie¢ olbrzymi wplyw Holokaustu na Europe, a przede wszystkim na grupy,
ktére zostaly dotknigte nazistowska polityka unicestwienia. Jednoczesnie rzecza
réwnie wazng jest, zeby pamietad, ze za kazda liczbg stat konkretny cztowiek, ktory
mial swoje nazwisko, wiek, mysli, uczucia, rodzing i przyjaciél.

Represje, stanowiace preludium dla tego, co niebawem stanie si¢ ludobéjstwem,
zaczynajg si¢ od zdefiniowania przez przysztych sprawcéw poszczeg6lnych

kategorii ofiar. Okreslenie owych kategorii jest czgsto oparte na dtugiej prehistorii
stygmatyzacji grup, keére zostaja na nowo zdefiniowane zgodnie z ideologia i intencja
sprawcéw. Nastgpnym krokiem jest pozbawienie cztonkéw grup ofiar ich cech
indywidualnych. Maja oni by¢ postrzegani jako homogeniczna masa, a nie jednostki
o réznych cechach charakteru, rozmaitych potrzebach i stylach zycia.

Utrata indywidualnosci

W 1938 roku zgodnie z przepisami prawa wszyscy niemieccy Zydzi musieli do
swojego imienia doda¢ obowiazkowo drugie imi¢ — dla wszystkich kobiet byto to
imig ,,Sara”, a dla me¢zezyzn ,Izrael”. Kiedy deportowani przybywali do Auschwitz-
Birkenau, na ich przedramionach tatuowano obozowe numery, ktére od tej pory
zastgpowaly nazwiska. Wigzniom obcinano wlosy, zabierano ich wlasne ubrania,

a w zamian dawano identyczne pasiaki. Dzi¢ki temu trudno byto dostrzec réznice
pomicdzy poszczegdlnymi osobami, wszyscy stawali si¢ jedna i ta sama masa.
Wreszcie ciata ofiar chowano w zbiorowych mogitach — albo w ogéle bez zadnych
mogit — ich indywidualnos¢ byta bezpowrotnie stracona.

W pewnym stopniu polityka pozbawiania indywidualnosci zaczyna si¢ na dtugo
przed procesem bezposrednio prowadzacym do ludobéjstwa, dokladnie rzecz
ujmujac, rozpoczyna si¢ od stygmatyzacji pewnych grup ludzi i przypisywaniu im
wsp6lnych cech wyrézniajacych. Nazistowska polityka pozbawienia indywidualnosci
Zydéw i 0s6b uznanych za Zydéw jakkolwiek wezesniej nie byta szczegdtowo
zaplanowana, zostata oparta na tym wtasnie przekonaniu i krok po kroku
realizowana. Ten proces umozliwit sprawcom dokonanie zbrodni, nawet jesli nie byto
to ich weze$niejszym zamiarem, gdyz stworzyt odpowiednio duzy dystans pomiedzy
sprawcami a ofiarami.

Uwaga sprawcéw byta skupiona na negatywnych cechach przypisanych grupom,
ktére miaty zostaé przez nich unicestwione. Jednym ze sposobéw byt zabieg
odczlowieczenia ofiar. Osoby nalezace do grup ofiar czasami przedstawiane byty
jako zwierzeta. W czasach Holokaustu Zydzi poréwnywani byli do szczuréw albo
robactwa. Podobne przypadki odczlowieczenia miaty miejsce takze w kontekscie
innych ludobéjstw, i tak na przyktad w Rwandzie cztonkéw plemienia Tutsi
poréwnywano do karaluchéw i to zardwno przed, jak i po dokonanym na

nich ludobéjstwie, w wyniku ktérego systematycznie wymordowano okoto

800 000 czlonkéw plemienia Tutsi.

Z perspektywy nauczania dobrym pomystem jest odwotywanie si¢ do historii
indywidualnych oséb. Uczniom tatwiej jest przyswoic sobie fakty dotyczace loséw
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» pamietac przez dugi czas, cos, co
ich zainspiruje i zacheci do dalszego
uczenia sie”.

To opinia Tomasza Kranza, dyrektora
Panstwowego Muzeum na
Majdanku w Lublinie, we wschodniej
Polsce. Muzeum realizuje programy
oparte na edukacji metoda
projektéw, ktorych gtéwnym celem
jest motywowanie uczniéw,
zachecanie do zdobywania wiedzy
w samodzielny sposéb i rozwijanie
umiejetnosci samoksztatcenia.
Tomasz Kranz wierzy, ze taka
metoda uczenia stwarza mozliwos¢
krytycznego myslenia i wytycza
nowe tory myslenia, ktére uwaza za
wartosci fundamentalne w spote-
czenstwie demokratycznym.

W jednym z projektéw wykorzystuje
sie pamietnik Jadwigi Ankiewicz,
17-letniej Polki, ktora przez kilka

Grupa miodych przyjaciét na wycieczce do lasu, Ejszyszki na Wilefiszczyznie. miesiecy byta wigZniarka obozu. Jest
to jedyny pamietnik, jaki zachowat

sie z obozu koncentracyjnego na
Majdanku. Uczniowie pracujg z tym

Od prawej do lewej: brat Motla Replianskiego, Miriam Koppelman, Hanan
Polaczek, Malka Nochomowicz, Dvora z lvinitz, Motke Burstein, Szeine

Blacharowicz, Malka Matikanski i Munia Zahavi. Munia Zahavi, Hanan Polaczek dokumentem przyjmujac perspekty-
i Malka Matikanski wyemigrowali do Palestyny. Szeine Blacharowicz przezyt we autorki pamietnika. Zanim
Holokaust ukrywajac sie w lasach. Wszystkie pozostate osoby zginety. przystapia do wiasnych poszukiwar,

dostaja informacje na temat obozu,
roznych grup ofiar, ogladaja
fotografie Jadwigi i zdjecia
pamietnika. Mtodziez zostaje
podzielona na mate grupy; kazda

z grup zapoznaje sie z fragmentem
pamietnika, skupiajac sie na
wybranym aspekcie historii obozu,
na przykfad: warunkach pracy,
przesladowaniu Zydow, zyciu

w obozie. Muzeum zapewnia
uczniom materiaty, z ktérych moga
korzystac podczas pracy, takie jak:
rézne dokumenty, przedmioty, listy,
ksigzki i Swiadectwa.

Na zakonczenie projektu uczniowie
oprowadzaja swoich kolegéw po
réznych miejscach w obozie,

o ktérych przeczytali w pamietniku.
Opowiadajg réwiesnikom o historii
obozu i o tym, co stato sie z Jadwiga.
Towarzyszy im przewodnik, ktory
moéwi o ogdlnej historii tego miejsca
i uzupetnia relacje uczniéw o
niezbedne informacje.

Podczas realizacji innego projektu
uczniowie pracuja z fotografiami
obozu, ktére zostaty wykonane

w latach 40. XX wieku. Otrzymuja
zdjecia wraz z zachowanymi
Swiadectwami, a nastepnie
wykorzystujac oba zrédfa poszukuja
odpowiednich miejsc na terenie
bytego obozu. Odkrywaja, czego

(fot. USHMM)

Babcia Dorrith Oppenheim
czyta wnuczce bajke.

W 1939 roku rodzice Dorrith
za posrednictwem
organizacji Kindertransport
wystali jg z Kassel w Niem-
czech do Szkocji. Rodzicom
nie pozwolono dotaczy¢ do
corki, pézniej zostali
deportowani do Auschwitz
i tam zamordowani.

(fot. USHMM)

Yehudit i Lea Csengeri z Transylwanii na Wegrzech zostaty deportowane dzisiaj tam brak i jak zmienito sie

do Auschwitz w 1944 roku. Byly blizniaczkami, na ktérych samo miejsce.

przeprowadzano eksperymenty medyczne. Dziewczynki odmoéwity Na zakoniczenie pracy w projektach

rozdzielenia z matka, Rozalia, ktorej pozwolono pozostac z corkami. oferowanych przez Muzeum na

Udato im sie przezy¢ i doczekaé wyzwolenia obozu w styczniu 1945 roku. Majdanlfu uczqiowje sa czesto
proszeni o napisanie wiersza,

(fot. USHMM) zrobienie plakatu, broszury albo »
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» rysunku, prace te sg przechowywane
w muzeum.

Historie ocalonych

Uczniowie, ktorzy mieli mozliwos¢
spotkania sie z osoba ocalona

z Holokaustu, czesto opisuja to jako
bardzo wazne i wzruszajace
doswiadczenie. Otrzymujg wiedze
bezposrednio od ocalonego, dzieki
czemu uzyskujg wyobrazenie o
brutalnosci i zadanym cierpieniu,
moga lepiej zrozumied, w jaki
sposob i w jakim stopniu zbrodnie
dotknety indywidualne ofiary. Maja
takze szanse, by zadac osobie
ocalonej bardziej osobiste pytania.
Z roku na rok coraz mniej ocalonych
moze odwiedzac szkoty i bra¢ udziat
w réznych inicjatywach organizowa-
nych przez muzea i inne instytucje.
Nic nie moze zastapic¢ bezposrednie-
go kontaktu z osobami ocalonymi,
ale ich historie, a zatem ich
dziedzictwo sg w rézny sposéb
zachowywane dla przysztych
pokolen. Rézne instytucje
wyprodukowaty filmy, na ktérych
ocaleni opowiadaja swoje historie,
mozna je zamoéwic, a w niektérych
przypadkach sa one dostepne

w Internecie. Wielu ocalonych
napisato ksigzki, w ktérych podzielili
sie swoimi do$wiadczeniami

i refleksjami.

Kilka organizacji i instytucji za
posrednictwem Internetu oferuje
Swiadectwa ocalonych w formie
nagran audio i video za posrednic-
twem Internetu.

www.yadvashem.org

Yad Vashem The Holocaust Martyrs’
and Heroes'Remembrance
Authority

www.ushmm.org
The United States Holocaust
Memorial Museum

www.library.yale.edu/testimonies/
Fortunoff Video Archive for
Holocaust Testimonies at Yale
University

http://college.usc.edu/vhi/
USC Shoah Foundation Institute

www.vha.fu-berlin.de/

Visual History Archive at Freie
Universitat Berlin (bezposrednio
potfaczone z USC Shoah Foundation)

www.bl.uk/learning/histcitizen/vo-
ices/holocaust.html

Visual History Archive at Freie
Universitat Berlin (bezposrednio
pofaczone z USC Shoah Foundation
Institute)
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jednostki i na ich podstawie oprze¢ szersza wiedzg na temat konkretnego okresu
historii, w szczegdlnosci na temat tego, jak bylo zorganizowane spofeczeristwo i jak
oddziatywaly okreslone ideologie. Latwiej im jest odnies¢ si¢ do loséw jednostki

i potraktowad je jako punkt wyjscia do dalszej podrézy edukacyjnej. Przyjrzenie sig
temu, kim byly ofiary, poznanie ich imion, biografii, loséw i poréwnanie z tym,
jak byly one przedstawiane przez nazistéw, stwarza uczniom dogodng mozliwos¢
zastanowienia si¢ nad waga prawa jednostki do okreslenia swojej tozsamosci

w ramach swojej whasnej kultury. Poznanie historii indywidualnych oséb mozna
réwniez potraktowa¢ — na ile to mozliwe — jako probg przywrécenia ofiarom ich
indywidualnosci, kedra zostata im brutalnie odebrana. Co wigcej, moze to pozwolié
lepiej zrozumied otaczajacy nas $wiat poprzez uswiadomienie sobie, ze patrzac nan
przez pryzmat uprzedzen i nienawiéci, widzimy znieksztatcony obraz rzeczywistosci,
a nie $wiat takim, jakim w istocie jest.

Potencjalnym niebezpieczeristwem, gdy skupiamy si¢ na losach jednostek, jest to, ze
uczniowie moga mie¢ trudnosci ze zrozumieniem kontekstu wydarzer i bardziej zto-
zonych zagadnien. Dlatego niezwykle istotne jest, zeby nauczyciele odwotujac si¢ do
posiadanej przez uczniéw wiedzy, zawsze umieszczali indywidualne losy w szerszym
kontekscie. Na przyktad mozna zaproponowa¢ uczniom umiejscowienie wydarzeni

z zycia jednostek na osi czasu, na ktdrej zaznaczone bedg takze wydarzenia historycz-
ne. Nastgpnie mozna zainicjowaé w klasie dyskusj¢ na temat, jak indywidualne losy
splecione byly z ogélniejszymi wydarzeniami. Innym sposobem moze by¢ wybranie
przez nauczyciela kilku powtarzajacych si¢ tematdw, kedre pojawiajg si¢ w historiach
réznych oséb, i rozmowa z uczniami na ten temat, mozna tez poprosi¢ ucznidw, zeby
zbadali doktadniej losy wybranych oséb. Najwazniejsza sprawa jest, aby uczniowie
prébowali zrozumie¢ dylematy i czyny ludzi w kontekscie i z perspektywy dweze-
snych czaséw, zamiast osgdza¢ ich zachowania i czyny korzystajac z mozliwosci, jakie

daje perspektywa dnia dzisiejszego.

Uczenie si¢ poprzez poznawanie sprawcow

Nauczanie o Holokauscie zaktada rowniez blizsze przyjrzenie si¢ sprawcom.
Rozpatrujac zbrodnie Holokaustu z dzisiejszej perspektywy, w naturalny sposéb
osadzamy sprawcéw w kontekscie zbrodni, ktérych sie dopuscili. Zbyt fatwo mozna
ulec emocjom, prébujac zrozumieé brutalnos¢ i bestialstwo ich czynéw. Pamigtajmy,
ze morderstwo samo w sobie buduje przepas¢ pomig¢dzy nami i sprawcami. Nie
chcemy identyfikowac si¢ z ludzmi, kedrzy byli zdolni do popetnienia takich czynéw.

Z historycznego punktu widzenia stanowisko, ze sprawcy byli ,,potworami zdolnymi
do odrazajacych czynéw” jest zbyt daleko posunictym uproszczeniem. Paradoksalnie
to réwniez sprzyja odczfowieczeniu, poniewaz utrudnia nam poznanie motywoéw,
jakimi kierowali si¢ sprawcy, i zrozumienie, w jaki sposéb konstruowali swoj §wiato-
poglad, aby usprawiedliwi¢ swoje czyny.

Jesli doktadnie przyjrzymy si¢ sprawcom jako ztozonym, myslacym jednostkom,
keérymi wszakze byli, mozemy uzyskaé wiedz¢ na temat, jak zmieniajg si¢ wartosci
i jak ideologia rasistowska i antysemityzm mogg si¢ upowszechnic i utorowa¢
droge ludobéjstwu.

Badanie $wiatopogladu, uwarunkowar historycznych i sposobu myslenia sprawcéw
pozwala prze$ledzi¢ proces ludobdjstwa i pomaga zrozumieé, jak to bylo mozliwe.
Odpowiedzi na to pytanie nie mozemy szukaé wsréd ofiar, gdyz ofiary zostaly wcia-
gnicte w bieg zdarzen zaplanowanych i przeprowadzonych przez innych.


www.yadvashem.org
www.ushmm.org
www.library.yale.edu/testimonies/
http://college.usc.edu/vhi/
www.vha.fuberlin.de/
www.bl.uk/learning/histcitizen/voices/holocaust.html
www.bl.uk/learning/histcitizen/voices/holocaust.html
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Fotografie sklaniajg
do zadawania pytan

Fotografie z wystawy znajdujacej sie
W pomieszczeniu tzw. Sauny

w Panstwowym Muzeum Auschwitz-
Birkenau. Zdjecia te zostaly zabrane ze
sobg przez osoby deportowane do
obozu i tam tez znalezione po
wyzwoleniu obozu.

(fot. staatliches Museum Auschwitz-Birkenau)

Jednym z najbardziej oczywistych sposobéw indywidualizacji ofiar jest postuzenie sig
fotografiami, kedre ludzie sami zrobili sobie przed Holokaustem. Na tych zdjeciach
uwiecznieni zostali tak, jak sobie tego zyczyli — razem z tymi, ktérych kochali, w wy-
branych przez siebie miejscach i strojach. Patrzac na fotografie uczniowie z fatwoscia
zauwaza podobiefistwa i réznice pomiedzy ludZmi na fotografiach a soba. Odkryja
takze, ze ofiary nalezaty do bardzo zréznicowanych grup. Moga przygladad si¢ posta-
ciom na zdjeciach i prébowaé odgadna¢, kim byli ci ludzie. Swoje spekulacje na ten
temat uczniowie beda opiera¢ na posiadanej wiedzy lub wtasnych wyobrazeniach,
ale co najwazniejsze, analiza fotografii pobudzi ich to do zadania sobie pytania: jak
nalezy interpretowa¢ i rozumie¢ zdjecia ludzi z innej epoki.

Paristwowe Muzeum Auschwitz-Birkenau posiada duzy zbidr prywatnych fotografii,
ktére deportowani mieli przy sobie przyjezdzajac do obozu. W zdecydowanej
wickszosci przypadkdéw sa one jedynymi zachowanymi zdjeciami ofiar. Przed wizyta
w obozie nauczyciel moze poprosi¢ uczniéw, zeby obejrzeli zbi6r fotografii i aby
kazdy wybrat jedna z nich. Zadaniem uczniéw bedzie, na podstawie tego, czego

juz si¢ nauczyli o tym okresie historii i przy wykorzystaniu fotografii, wymyslenie
historii osoby uwiecznionej na zdjeciu i by¢ moze napisanie do niej listu. Naturalnie
uczniowie b¢da zdawali sobie sprawe, ze zadanie opiera si¢ na fikcji, nie mniej jednak
takie ¢wiczenie moze przyblizy¢ i ozywié przesztosé. Nauczyciel moze pokierowaé
uczniami w ten sposdb, zeby podczas pisania swoich historii korzystali z historycz-
nych materialéw, jak na przyktad listy, dzienniki, pamictniki badZ inne autentyczne
dokumenty. Wspomagajac si¢ materiatami historycznymi uczniowie mogg lepiej
zrozumieé, co sig stato i na jaka skale.

Wspomniana kolekcje fotografii mozna otrzyma¢ zamawiajac ksiazke ze strony
Paristwowego Muzeum Auschwitz-Birkenau (www.auschwitz.org.pl) pt.: Before they
perished — photographs found in Auschwitz autorstwa Kersten Brandt, Hanno Loewy

i Krystyny Oleksy.

Na plycie CD dostgpna jest takze zawierajaca liczne fotografie publikacja Heleny
Kubicy pt.: We should never forget them, po§wigcona dzieciom deportowanym do
Auschwitz-Birkenau.
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Sprawcy, ofiary, $wiadkowie

Sprawa bardzo istotna jest, aby wyposazy¢ ucznidéw w zestaw pojeé, ktdre bedg mogli
stosowal w celu analizowania tego konkretnego okresu historii i ktory umozliwi im
wyciagniecie wnioskéw z analiz. Wsrdd najwazniejszych pojec sa te, ktére definiujg
gléwnych uczestnikéw Holokaustu. W badaniach naukowych i w edukacji od dawna
stosuje si¢ okreslenia: sprawcy, ofiary i swiadkowie.

Postugiwanie si¢ tymi trzema pojgciami, okreslajacymi gtéwnych uczestnikéw
wydarzert Holokaustu, pomaga uczniom uzyska¢ bardziej ztozony obraz historycz-
nych zdarzen, a zarazem umozliwia objasnienie $wiata, w kedrym dokonywano
wyboréw i podejmowano decyzje. Pozwala takze oceniaé rézne dziatania ludzi

z uwzglednieniem tych trzech kategorii.

Kategorie te w teorii wydaja si¢ proste do zdefiniowania, lecz czgsto wytyczenie linii
pomicdzy sprawcami i $wiadkami okazuje si¢ rzecza trudna. Staje si¢ to szczegdl-
nie skomplikowane, gdy chcemy uzy¢ tych poje¢ w celu dokonania oceny czynéw

z etycznego punktu widzenia. Aczkolwieck moze to by¢ problematyczne, to jednak
stwarza mozliwo$¢ dyskusji na temat zachowar ludzi, réznych pozioméw podejmo-
wania indywidualnych wyboréw i znaczenia standarddéw.

Warunkiem wstgpnym niezbednym, aby sprosta¢ temu wyzwaniu, jest upewnienie
sie, ze uczniowie potrafig patrze¢ na uczestnikéw historycznych wydarzen jako na
reprezentantéw ludzkich zachowan, na ktérych wplyw miaty obiektywne warunki,
a nie postrzegali ich jako swego rodzaju ekstremalne wyjatki. W latach 3o0. i 40.
ubieglego wieku czyny ludzi determinowaly sytuacje, w jakich si¢ oni znajdowali.
To wiasnie raczej szerszy kontekst historyczny — do ktdrego stworzenia przyczy-
nito si¢ wielu ludzi — stawat si¢ coraz bardziej ekstremalny anizeli jednostki same

z siebie, chociaz oczywidcie byli tez i tacy ludzie, ktérych mozna traktowaé jako
ekstremalne przypadki.

Przesztos¢ jest opisywana i interpretowana poprzez dzialania i decyzje ludzi, kedre
sa podejmowane w $cistym zwiazku z otaczajaca rzeczywistoscia. Ofiary Holokaustu
dziataty w sytuacji bardzo ograniczonego wyboru — otaczajaca je spoteczno$é wy-
znaczyla ramy tych ograniczen poprzez wprowadzenie okreslonego ustawodawstwa,
sankcjonujac niesprawiedliwo$¢, przemoc i oboj¢tno$é. Sytuacja ofiar czgsto sktania
uczniéw do stawiania pytani: ,Dlaczego nie uciekli?”, ,Dlaczego nie stawiali opo-
ru?” albo: ,Jak wi¢Zniowie mogli si¢ wzajemnie okrada¢ w obozach?” Aby unikna¢
idealizowania ofiar (co jest réwniez forma ich odcztowieczenia i dystansowania sie od
nich), uczniowie powinni podja¢ w tym zakresie wlasne badania i prébowa¢ znalezé
odpowiedzi na te pytania. Zadaniem nauczyciela jest poméc im sformutowad te
pytania we wlasciwy sposob.

Réwnie wazne jest, zeby nie demonizowad sprawcédw. Analiza ich czynéw dostarcza
informacji na temat tego, jak mogto doj$¢ do ludobdjstwa. Przygladajac si¢ uwaznie
sprawcom, mozna odkry¢ stojace za ich czynami teorie i idee, ktdre, w wigkszosci
przypadkdw, dumaczy ich dziatania w okreslonej sytuacji. Sprawcy sa tymi, keérzy
dopuscili si¢ potwornych czynéw i pogwalcili prawa cztowieka. Jesli bedziemy ich
opisywac jako uciele$nienie najgorszego zla, istne potwory, stracimy natomiast szans¢
poznania ich motywagji i nie b¢dziemy w stanie wyjasni¢ tego, co si¢ stato, za wyjat-
kiem wyjasnieri na bardzo podstawowym, prostym i niesatysfakcjonujacym poziomie.
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Swiadkowie sa grupa, ktéra najtrudniej zdefiniowaé, aczkolwiek uczniowie sa

w stanie najtatwiej ja rozpoznaé. Latwiej jest zrozumie¢ biernos¢ niz okruciedstwo.
Swiadkowie jakiegos wydarzenia odgrywaja kluczows role — sa tymi, ktérzy swoja
postawa legitymizuja istnienie dominujacego standardu zachowania. Swiadkowie sa
tymi, kt6rzy maja mozliwos¢, aby wstad i broni¢ praw cztowieka. Bardzo fatwo nato-
zy¢ na ich czyny kontekst naszych wlasnych czaséw i wartosci naszego pokolenia, ale
to oznaczaloby moralizowanie. Dla uczniéw musi by¢ jasne to, ze w czasie dyktatury
nazistowskich Niemiec zakres dziatan podejmowanych przez ludzi byt catkowicie
inny niz w naszym wspétczesnym $wiecie.

Jak zrozumie¢ ztozono§¢ 6wezesnego Swiata?

Tylko wtedy, gdy zaniechamy demonizowania sprawcéw, idealizowania ofiar
i moralizowania na temat $wiadkéw, mozemy mieé szansg, zeby poznaé
okolicznosci i ograniczenia czynéw oraz motywacjg wszystkich uczestnikéw
tamtych zdarzen. Taki sposdb badania historii pozwala wyjasni¢ uczniom

zlozono$¢ $wiata, w ktérym dokonywano wyboréw i podejmowano decyzje, i tylko

biorac jg pod uwage mozna oceniaé dzialania ludzi w kontekscie historycznym.
Tylko wéwczas z tamtych wydarzedi mozemy wysnu¢ wazne wnioski, ktdre beda
istotne z punktu widzenia dnia dzisiejszego.

W czasach Holokaustu bardzo niewiele 0s6b podejmowato dziatania, by poméc
ofiarom, ale byli tez i tacy ludzie, kt6rzy wykazali si¢ niezwykta odwaga i wycia-
gneli pomocng diori. Nawet jezeli ta grupa nie moze by¢ postrzegana jako znaczaca
sita, kedra zmienita historig, to z pewnoscig jej przedstawicieli mozemy traktowaé
jako wzory do nasladowania. Stangli oni w obronie najbardziej fundamentalnego
prawa, jakie znamy — prawa do zycia. Dlatego ich czyny powinny stanowi¢ niezbed-
ny komponent taczacy nauczanie o Holokauscie z edukacja o prawach cztowieka.

W Instytucie Yad Vashem znajduja si¢ oficjalne rejestry ludzi, ke6rych paristwo Izrael

uhonorowato zaszczytnym tytutem Sprawiedliwy Wsréd Narodéw Swiata. Rejestry
nazwisk sa dostgpne na stronie internetowej Yad Vashem wraz z dokumentami na
temat niektérych Sprawiedliwych.

Rodzina Reinharda Heydricha.
Do roku 1942 Heydrich
nadzorowat dziatania tajnej
policji w nazistowskich
Niemczech i byt bezposrednio
odpowiedzialny za zagtade
miliondéw ludzi. Zdjecie pochodzi
z prywatnego

albumu rodzinnego.

(fot. Bildagentur fiir Kunst,
Kultur und Geschichte)
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Cywile i Zotnierze uczestniczacy
w masowym rozstrzeliwaniu,
prawdopodobnie Zydéw,

w Sniatyniu na Ukrainie.
Okolicznosci przedstawione na
tej fotografii pozostaja niejasne,
gdyz nie znamy tozsamosci tych
0s6b ani nie wiemy, dlaczego

w wydarzeniu braty udziat
osoby cywilne.

(Fotograf nieznany)
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Badanie loséw
sprawcow i ofiar

Los ofiar jest czgsto gtéwnym punktem nauczania o Holokauscie. Przemawia za tym
wiele argumentéw. Niemniej jednak nie wolno zapomina¢, ze to nie ofiary sa tymi,
kedrzy stworzyli historig. Wigkszo$¢ z nich nie miata absolutnie zadnego wyboru.
Aby poja¢, co si¢ wydarzylo uczniowie powinni zrozumie¢ poglady, postawy i kon-
tekst dziatania sprawcéw i §wiadkéw. To oni sa ludZmi, ktdrzy moga odpowiedzie¢ na
pytanie: ,Dlaczego?”

Mozna poprosi¢ uczniéw, zeby spojrzeli na fotografi¢ zrobiong podczas masowe;j
egzekucji na terenach dzisiejszej Ukrainy. Na zdjeciu widaé zotnierzy, cywiléw i ofi-
ceréw w trakcie wykonywania egzekucji na grupie zydowskich mezczyzn i matym
chlopcu, ktéry pojawia si¢ po prawej stronie fotografii. Nasza uwage przykuwa nie-
winno$¢ chtopea i ewidentna nieumiej¢tno$¢ zrozumienia przez niego koszmarnego
korica whasnego zycia. To, ze poza czapka na glowie chiopiec jest nagi, ze stoi wéréd
dorostych mezczyzn, ktérzy takze sa nadzy, poteguje wrazenie horroru, zaklopotania
i upokorzenia. Wielu z nas widziato t¢ albo podobne do niej fotografie i domyslamy
sig, ze zrobiono je podczas Holokaustu. Mozna zauwazy¢ réznice migdzy spraw-
cami a ofiarami. Praca z taka jak ta fotografia moze nie$¢ powazne ryzyko utraty

jej przestania ze wzgledu na wezesniejsze doswiadcezenia uczniéw, keérzy juz kiedys
zetkngli si¢ z podobnym materiatem. Jednym ze sposobéw oddalenia tego ryzyka jest
zachecenie uczniéw, zeby sprébowali poszerzy¢ swa perspektywe poznawcza wykonu-
jac ponizsze ¢wiczenie.

Nauczyciel prosi uczniéw, aby wyobrazili sobie, ze mogg porozmawia¢ z osobami
uwiecznionymi na fotografii. Maja mozliwos¢ zadania kazdej z nich jednego, najwy-
zej dwdch pytadi. O co by zapytali?

Uczniowie musza doktadnie zidentyfikowa¢ osoby na zdjeciu i zastanowi¢ sie nad
zadaniem im interesujacych i istotnych pytani. To doprowadzi ich do odkrycia réznic
pomiedzy ofiarami a ich oprawcami, co, na pierwszy rzut oka, moze wydawac si¢ ba-
nalne, lecz w rzeczywistosci jest sprawa o fundamentalnym znaczeniu. Pytania, ktére
mozemy zadaé sprawcom, sg kompletnie inne od tych, ktére mozemy zada¢ ofiarom.
Uczniowie w pierwszym rzedzie z reguly chcea zada¢ pytanie mezczyznie ubranemu



Podréz w przesztos¢ — nauka na przysztosé: Podrecznik dla nauczycieli

po cywilnemu, w czarnym plaszczu, z karabinem na ramieniu. Chca wiedzie¢, co on
tam robi i dlaczego. Zadajac mu pytania uczniowie u§wiadamiaja sobie fake, ze to
sprawcy okreslali i kontrolowali sytuacje. Tylko oni moga odpowiedzie¢ na pyta-
nie, dlaczego miato miejsce zdarzenie przedstawione na fotografii. Kiedy nauczyciel
zbierze wszystkie pytania uczniéw, prosi ich, zeby usiedli w grupach podzielonych
wedlug nastepujacych kategorii: wspdlczucia/sympatii, ciekawosci i checi zrozumie-
nia, jak réwniez uprzedzenia i potepienia.

Podczas wykonywania tego ¢wiczenia nauczyciel musi jasno powiedzie¢, ze
niemozliwe jest udzielenie odpowiedzi na wszystkie pytania z catkowita historyczng
doktadnoscia, poniewaz nie dysponujemy dodatkowymi materiatami Zrédtowymi,
ktére pozwolityby objasni¢ tres¢ tego konkretnego zdjecia.

Lekarz SS Heinz Thilo podczas
selekgcji ofiar deportowanych do
Auschwitz-Birkenau decyduje,
kto zostanie natychmiast
zgtadzony w komorze gazowej,
a kto skazany na mordercza
prace i powolna $mierc.

(Fotografia wykonana przez esesmana)

Heinz Thilo w anus mundi

Heinz Thilo byt jednym z lekarzy pracujacych w obozie
Auschwitz-Birkenau. Dobrowolnie zgtosit sie do stuzby pod-
czas selekgji, w wyniku ktérej nowo przybytych wiezniéw
albo natychmiast mordowano, albo kierowano do pracy,
najczesciej rowniez konczacej sie Smiercia. Thilo nazwat
Birkenau anus mundi - odbytem $wiata. Byt przekonany, ze
wszyscy ludzie poddawani procesowi selekgcji byli Smiecia-
mi, ktére musza by¢ uprzatniete ze spotecznosci Europy.

odczuwaja wielka nieche¢, poniewaz ktos jest inni niz my albo za-
chowuije sie w jakis szczegdlny sposéb? Dlaczego odczuwajg wtedy
tak silne emocje? Czy te uczucia opieraja sie na generalizowaniu

i ujednolicaniu, ktére sa pierwszym krokiem w kierunku odebrania
ludziom prawa do réwnosci?

Na jednej ze znanych fotografii Thilo, podczas selekgji, patrzy na
starszego Zyda i lekkim ruchem reki wysyta mezczyzne na $mier¢.
Fotografie te, uzupetniong o informacje na temat funkgji, ktéra Thilo
petnit w Birkenau, mozna wykorzysta¢ w pracy z uczniami i po-
prosic ich, zeby zastanowili sie nad tym, w jaki sposéb Thilo patrzy

i postrzega starego cztowieka. Uczniowie bedg w stanie zrozumie¢, Zastanawiajac sie nad swoimi uczuciami i uczuciami innych, uczniowie

ze Thilo traktuje mezczyzne jak ludzkie ekskrementy, ale czy beda moga dostrzec pewne podobieristwo pomiedzy samymi sobg a Hein-
potrafili zrozumie, co to znaczy patrzec na kogos w ten sposéb? zem Thilo. Sprawcy nie sa niewyobrazalnymi potworami, w zasadniczy
By¢ moze tak, jesli sie zastanowig nad tym, jak oni sami lub inni spos6b réznigcymi sie od nas. To kontekst, a nie tylko i przede wszyst-

patrza na ludzi wokét. Dlaczego oni sami albo otaczajacy ich ludzie  kimich poglad na cztowieczefstwo byt radykalnie inny.
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Swiadkowie — milczaca wiekszo$é

Termin $wiadkowie jest pojeciem szerokim, obejmujacym wszystkich poza
offarami, sprawcami i tymi, kt6rzy niesli pomoc ofiarom nazistowskiej polityki.
Swiadkowie moga sta¢ na granicy pomiedzy réznymi kategoriami, maja wybor,
cho¢by w pewnym zakresie, i moga go dokonad. Czlowiek, ktéry w jednej sytuacji
jest biernym $wiadkiem, w innej moze sta¢ si¢ ratujacym, jego rola jest powiazana
z konkretng sytuacja.

Czesto nie znamy mysli przewazajacej, milczacej wigkszosci (jesli nie mozemy ich
potwierdzi¢ odwotujac si¢ do badan historycznych) i nie mozemy zakfada¢, ze doko-
nywata takich samych etycznych i moralnych osadéw, jakich my dzisiaj dokonujemy.
Niemniej jednak wiemy, ze wielkos¢ tej grupy mogta by¢ potencjalnie wystarczajaca,
aby zmieni¢ bieg historii — gdyby $wiadkowie dziatali w okreslony sposéb. Swiadko-
wie okreslaja normy dla spoteczedstwa, w ktdrym zyja. Ich milczenie i wybdr, by nie
podejmowac interwencji i dziatan, usprawiedliwia dzialania sprawcéw.

Cwiczenia dla uczniéw

Popro$ uczniéw, zeby doktadnie przyjrzeli si¢ trzem osobom dzialajacym w réznych
czasach, a nastepnie ocenili konsekwencje ich czynéw dla nich samych i dla ich
spotecznosci. Ponizej opisane zostaly sytuacje z udziatem trzech oséb, kazda z nich
postgpowata inaczej. Zadaniem ucznidw jest przeczytad i przeanalizowaé te historie
z uwzglednieniem nastgpujacych pytari:

* Co powoduje, ze ludzie w poszczegélnych sytuacjach podejmuja takie, a nie inne
dziatania?

e Jakie podejmujg ryzyko?
* Kto zyskal, a ko stracit w rezultacie podjetych przez nich dziatari?

* Czy bohateréw tych historii nazwalibyscie §wiadkami?

Przyklad 1

W marcu 1938 roku Austria zostata przytaczona do Niemiec i natychmiast
wprowadzono tam takie samo antysemickie ustawodawstwo, jakie obowiazywato juz
w Niemeczech. Wielu Austriakéw z radoscig i entuzjazmem powitato przejecie wladzy
w swoim kraju przez nazistdw, a niektdrzy chetnie wlaczyli si¢ w spontaniczne i zor-
ganizowane antysemickie dziatania. Polegaly one zazwyczaj na publicznym upoka-
rzaniu Zyd(')w i zmuszaniu ich do wykonywania takich czynnosci, jak na przyktad
czyszezenie chodnikéw szczoteczkami do zebdw. Spekeakle tego rodzaju przyciagaly
zainteresowanie $wiadkéw, kedrzy przygladali im si¢ z ciekawoscia. Siedemnastoletnia
dziewczyna, Gitta Sereny, poszta popatrze¢ na podobng sceng rozgrywajacy sig

w marcu 1938 roku i oto co pézniej napisata:

»Na Graben, jednej z najtadniejszych ulic Wiednia, zobaczylismy grupe mezczyzn

w brazowych mundurach z opaskami ze swastyka na ramieniu, otoczonych przez
duzg grupe mieszkaricéw Wiednia, z ktdrych wielu si¢ $miato. Gdy podeszlismy
blizej, zobaczytam w $rodku grupe okoto dwunastu ludzi w $rednim wieku, zaréw-
no mezezyzn jak i kobiet, ktérzy na kolanach czyscili chodnik szezoteczkami do
z¢béw. Rozpoznatam jedna z tych oséb. To byt doktor Berggriin, nasz pediatra, ktéry
uratowat mi zycie, kiedy miatam cztery lata i zachorowatam na dyfteryt. Nigdy nie
zapomng tamtej nocy, raz za razem owijal mnie w zimne, migkkie przescieradta i kie-

dy nadszedt $wit, ustyszatam jego glos. Powiedziat: Sie wird leben (Bedzie zyta).
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Doktor Berggriin zauwazyl, ze podchodz¢ do jednego z umundurowanych mezczyzn,
potrzasnat glowa, bezgtosnie poruszy! ustami: ,nie” i nadal szorowat chodnik swoja
szczoteczka do zgbéw. Zapytatam cztowieka w mundurze, co robia — czy oszaleli?”

Przyklad 2

Obozy koncentracyjne zostaly zatozone przez nazistéw natychmiast po tym, jak
doszli do whadzy, a ich funkcje i zakres dziatania stopniowo ulegaly zmianie, cechujac
si¢ coraz wyzszym stopniem okruciefstwa. Nawet jesli to, co dzialo si¢ w obozach,
nie bylo szczegbtowo podawane do wiadomosci, wiele 0s6b w Niemczech — a nawet
w calej Europie — wiedziato, co si¢ dziato. Jednak niewielu z nich wyrazato swoja
niezgode i sprzeciw.

Eleonora Gusenbauer mieszkata w poblizu obozu koncentracyjnego Mauthausen
w Austrii. Nie mogta nie widzie¢ mordéw dokonywanych w obozie i zdecydowata
si¢ wyrazi¢ swoj sprzeciw w ponizszym liscie, kedry wystata do zwierzchnika
miejscowej policji.

»Na terenie obozu koncentracyjnego Mauthausen w kamieniofomie Wiener-Graben
ciagle rozstrzeliwani sg wigzniowie. Ci, kedrzy nie umarli natychmiast, catymi
godzinami leza w$rdd zabitych, czasem nawet pét dnia. Méj dom stoi na wzgdrzu

w poblizu kamieniotomu Wiener-Graben i nieraz bytam mimowolnym $wiadkiem

tych okropnosci.

Jestem stabego zdrowia i ogladanie tych rzeczy naraza moje nerwy na taki stres, ze nie
jestem w stanie dtuzej tego znosié.

Dlatego domagam si¢, aby zaprzestano tego nieludzkiego procederu, albo
przynajmniej dokonywano go w ustronnym miejscu’.

Przyklad 3

W roku 1940 rozpoczely si¢ deportacje Zydéw
niemieckich do gett polozonych na terenie
okupowanej Polski. Deportacje te trwaly przez
cala wojne, a od grudnia 1941 Zydzi byli wysytani
nie tylko do gett czy obozéw koncentracyjnych,
lecz takze do obozéw zaglady. Deportowani

mogli zabra¢ ze sobg bardzo ograniczong ilo§¢
bagazu, musieli zostawi¢ swoje domy i wiele
nalezacych do nich rzeczy. Ich dobytek byt
regularnie i spontanicznie pladrowany, aczkolwiek
byto to zabronione. Ogdlnie rzecz ujmujac,
niemieckie ministerstwo finanséw zdecydowato
si¢ na konfiskat¢ majatku nalezacego do oséb
deportowanych i sprzedazy ich rzeczy na aukcjach
itp. Ponizsza fotografia pokazuje taka wlasnie
okazje, kiedy mieszkaicy Lorrach w Niemczech
usitujg wejs¢ do budynku, w kedrym bedzie
odbywac si¢ sprzedaz rzeczy nalezacych do ich
deportowanych zydowskich sasiadéw.

Thum oczekujacych na publiczng
wyprzedaz mebli nalezacych do
kupca M. Weila, Grabenstrasse 15,
Lorrach, Niemcy,

27 listopada 1940.

(Fotografia ze zbioréw prywatnych)
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Jezyk sprawcéow

Podczas wizyt w miejscach pamieci

i muzeach nalezy by¢ swiadomym
tego, ze znaczna czes¢ prezentowa-
nych zbioréw w duzym stopniu
przedstawia perspektywe sprawcow.
W szczegodlnosci dotyczy to materiatu
wizualnego, jak chociazby fotografie.
Fotografie wykonane przez
sprawcéw, czesto dla celow
propagandowych, z pewnoscig
pokazuja ich punkt widzenia.
Zadaniem samym w sobie jest
nauczyc uczniéw interpretacji
materiatu z réznych perspektyw, tak
aby umieli zrozumiec réznice miedzy
swoim wtasnym punktem widzenia
a perspektywa sprawcow i,
oczywiscie, ofiar. Jednoczesnie
nalezy wyczuli¢ uczniéw na
eufemistyczny jezyk, jakiego uzywali
sprawcy opisujac swoje wiasne
czyny, a takze na deprecjonujaca
nature zwrotéw stosowanych przez
nich dla okreslenia ofiar. Uczniowie
powinni umie¢ dostrzec réznice
pomiedzy deklarowanymi pogladami
a ukrywanymi czynami. To oznacza,
Ze powinni rozumie¢ eufemizm
takich wyrazen jak na przyktad:
JSrodki specjalne” czy ,przesiedlenie”
- oba wyrazenia byly umownymi
okresleniami masowych morddw.
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Aktywne uczestnictwo
sprzyja uczeniu si¢

Wielu uczniéw zauwaza brak réwnowagi pomigdzy tym, jak gleboko stajq si¢
zaangazowani w temat Holokaustu, a tym, do jakich form aktywnosci sg zachecani,
kiedy si¢ o tym ucza i kiedy odwiedzaja miejsca historyczne i muzea. Mlodziez chee
by¢ aktywna i uczestniczy¢ w zajeciach w znacznie wigkszym stopniu, niz to z reguly
jest mozliwe. Taka opinia zostata jasno wyrazona przez uczniéw, ktérzy brali udziat
w dyskusjach przeprowadzonych przed powstaniem tego podrecznika.

Podczas wizyty mlodziezy szkolnej w miejscu historycznym lub muzeum nauczyciele
najczesciej korzystaja z oferty zwiedzania z przewodnikiem. Przewodnicy lub eduka-
torzy pracujacy w miejscu pamieci biora na siebie obowiazek przekazania informaciji,
opowiadaja wigc o historycznych uwarunkowaniach, przytaczaja autentyczne historie
z zycia ludzi zwigzanych z danych miejscem, podaja dane statystyczne dotyczace tego
miejsca oraz méwia o gtéwnych wydarzeniach z czaséw nazistowskiego rezimu.

W sytuacji, gdy program zwiedzania nie bedzie dostosowany do poziomu konkretnej
grupy zwiedzajacych i nie bedzie uwzglednial pracy, jaka uczniowie wykonali i czego
si¢ nauczyli w szkole przed wizyts, istnieje duze ryzyko, ze informacje, ktére otrzy-
maja, beda si¢ powtarzaly. Uczniowie uwazaja to za rzecz negatywna, poniewaz chea
dowiadywac si¢ nowych rzeczy i poszerza¢ zakres swojej wiedzy. Problem ten moze zo-
sta¢ tatwo rozwiazany, jesli nauczyciel przed wizyta skontaktuje si¢ z odpowiednig oso-
ba z miejsca pamieci lub muzeum, zeby porozmawiaé na temat programu i ustali¢ taki
wariant oprowadzenia mtodziezy, ktdry najlepiej wyjdzie naprzeciw jej oczekiwaniom.

Skierowanie do ucznidw prosby, zeby samodzielnie zbadali jakis fragment lub
konkretny aspekt zwiedzanego miejsca, jest jednym ze sposobéw zmobilizowania ich
do pracy na podstawie posiadanych juz wiadomosci, zacheci do wigkszej aktywnosci
i w pewnym stopniu pozwoli mtodziezy przeja¢ kontrolg nad uczeniem si¢. Ucznio-
wie mogya takie polecenie wykona¢ podczas oprowadzania albo po jego zakoriczeniu.
Wigkszo$¢ z uczniéw wykonuje tego typu zadanie z wielkim zainteresowaniem

i zaangazowaniem. Dochodzenie do konkluzji w sposéb niezalezny i samodzielny
stymuluje uczenie si¢, gdyz odkryte znaczenia sa ,wlasne”, a nie , pozyczone”.

Jednoczesnie bardzo wazne jest, aby nauczyciel lub opiekun grupy byt caty

czas w poblizu ucznidw i, kiedy to potrzebne, udzielit wsparcia, stuzyt pomocy
jako zrédto wiedzy. Edukator z miejsca pamieci jest przewodnikiem w procesie
aktywnego uczenia si¢. On albo ona musi kontrolowa¢, ustala¢ ramy dziatania,
przygotowaé odpowiednie zrédta i przedstawi¢ pomysty do wykorzystania podczas
¢wiczen, ktére beda stanowi¢ podstawe dalszych dociekan i badan uczniéw.
Bezwzglednym warunkiem dalszego rozwoju uczniéw jest to, zeby posiadali
podstawowa wiedzg na temat Holokaustu.

Wiele muzebw i miejsc pamieci oferuje programy zwiedzania zorganizowane wiasnie
w ten sposob. Niemniej jednak nauczyciel moze réwniez opracowaé program, w ktore-
go ramach wizyta w takim miejscu bedzie stanowila cz¢§¢ dtuzszego procesu edukacji.

Uczennice podczas realizacji projektu, ktérego celem jest
przypomnienie o zydowskiej spotecznosci przedwojennej
Warszawy. Cmentarz przy ulicy Okopowej, Warszawa.

(fot. Alexander Kaplar)
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Podréz w przesztos¢ — nauka na przysztos¢: Podrecznik dla nauczycieli

Nauczanie oparte na
zrozumieniu i docenieniu
doswiadczen ucznia

W Domu Konferencji w Wannsee

w Niemczech opracowano wiele
metod, dzieki ktérym mozna dotrze¢
do uczniéw pochodzacych

z mniejszosci etnicznych. Strategia
oparta jest na stuchaniu historii

i doswiadczen, ktérymi uczniowie
chca sie podzieli¢, oraz ukazaniu
uniwersalnego wymiaru bezbronno-
sci i przesladowan. Uczniowie sg
lepiej przygotowani do otwarcia sie
na historie opowiadana w Domu
Konferencji w Wannsee, jesli
wczedniej zostang wystuchane ich
wiasne historie:

,Odkrytam, ze czesto obawy
nauczycieli sq w duzej mierze
samospetniajqcq sie przepowiednig.
Niepokojq sie tym, jak omawiac
kwestie Holokaustu ze swoimi
uczniami, ktdrzy pochodzq
z Bliskiego Wschodu. Ale moje
doswiadczenie z tym, co nazywam
Lpedagogikq opartq na zrozumieniu
i docenieniu doswiadczeri ucznia”
(Pedagogy of Appreciation), odnosi
sukces: przyjmujemy do wiadomosci
rodzinne historie uczniéw
i traktujemy ich jak niemieckich
obywateli - ktérymi sq’; méwi Elke
Gryglewski.

W Domu Konferencji w Wannsee

opracowano specjalne materiaty

i programy dla tej grupy uczniéw.
,Opracowalismy tak zwanq Teke
Wielokulturowg, ktéra zawiera
dokumenty ukazujqgce wspding
historie. Szukalismy materiatéw
Zz czasow nazistowskich
(1933-1945), pochodzqcych
z catego swiata, na temat teorii
rasistowskich wymierzonych
w rézne grupy, przyktadéw
sterylizacji itp., ktére dowodzg, ze te
kwestie dotyczq zarowno
nie-Europejczykéw, jak i ludzi
2yjqcych tutaj.”
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Klasa wielokulturowa

Do wielu klas w europejskich szkotach uczeszezajg razem uczniowie pochodzacy

z réznych $rodowisk, regiondw i reprezentujacy kultury calego $wiata. Stoja za nimi
rézne historie rodzinne, stuchali réznych opowiesci o przesztosci, aktualne kwestie
dotyczace praw czlowicka postrzegaja z innych perspektyw. Doswiadczenie ucznidw,
ktérzy pochodza z regionéw, gdzie dochodzito do pogwalcenia praw cztowieka, moze
stanowi¢ doskonaly punkt wyjscia do pracy dla calej klasy. Rozmowy z nauczycielami
i uczniami, przeprowadzone przed powstaniem niniejszego podrecznika, potwierdzi-
ty, ze tacy uczniowie pomagaja grupie lepiej i glebiej zrozumieé badane zagadnienia.
Zaréwno uczniowie, jak i nauczyciele zwracali uwagg na ten aspekt. Wloscy nauczy-
ciele stwierdzili: ,,Obecno$¢ uczniéw pochodzacych z réznych krajéw stwarza niezwy-
kle istotne mozliwosci dla nauczania i uczenia si¢. Uczniowie ci moga podzieli¢ si¢
wlasng historia ze swoimi wloskimi kolegami, sa prawdziwymi $wiadkami przypad-
kéw naruszania praw cztowieka”.

Ich relacje i opowiadania mogg sprawi¢, ze kwestie te stang si¢ rzeczywiste

i jednoczesnie poprawi si¢ wzajemne zrozumienie pomi¢dzy uczniami. Nalezy jednak
pamictad, ze wlaczenie osobistych historii w tok lekeji wymaga ze strony nauczyciela
ogromnej wrazliwosci, a uczniowie powinni dzieli¢ si¢ swoimi doswiadczeniami tylko
wtedy, gdy sami tego chca.

Nauczyciele czuja si¢ niepewnie

Wigkszo$¢ badan dotyczacych nauczania o Holokauscie w wielokulturowych klasach
pokazata, ze przebiega ono bez probleméw. Jednak wielu nauczycieli czuje sig

w tej kwestii niepewnie, a uczniowie o bardzo zdecydowanych pogladach na temat
relacji arabsko-izraelskich moga czu¢ nieche¢é, nawet wrogo$¢ wobec uczenia sig

o Holokauscie.

Sposobem dotarcia do takich uczniéw jest wskazanie na bardziej ogélne aspekty
Holokaustu, na hasta rasistowskie i wykluczajace innych, keére uksztattowaty
podstawy ideologii nazistowskiej. Niektdre idee wspéttworzace rdzen $wiatopogladu
nazistéw mozna odnalez¢ w innych rezimach, catkiem cz¢sto byly one przyczyna
tego, ze ludzie musieli uciekad ze swoich krajéw ojczystych. Uczniowie mogg
poréwnac te sytuacje ze swoimi wlasnymi doswiadczeniami dotyczacymi tych idei

i wartoéci. Bardzo istotne jest, zeby nie znieksztatca¢ historii.

Uczniowie pochodzacy spoza Europy beda lepiej zmotywowani, jesli podajac
fakty historyczne nawigzemy do regiondéw, z kedrych pochodza. Holokaust byt
wydarzeniem globalnym i odcisnat swe pi¢tno na calym $wiecie. Zydzi uciekajac
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Rysunek opublikowany w wydaniu The Sunday z 3 lipca 1938 roku
i opatrzony podpisem:,Czy konferencja w Evian poprowadzi go ku
wolnosci?” Wielu przedstawicieli krajéow wolnego $wiata rozumiato,
ze Zydzi musza wyjechac z Niemiec, lecz wiekszos¢ z nich byta
niechetna udzieleniu im schronienia w swoich krajach.

(fot. USHMM)

przed przesladowaniami nazistéw przybywali do krajéw rozsianych po wszystkich
kontynentach. Nazisci planowali przeniesienie europejskich Zydéw na Madagaskar.
Po Holokauscie wiele krajéw dzielito obowiazek przyjecia ocalonych i otoczenia
ich opicka. Dostarczajac uczniom tego rodzaju informacje, dajemy im mozliwos¢
zrozumienia globalnego wymiaru Holokaustu i mozliwo$¢ uswiadomienia sobie, ze
istnialy zwiazki pomigdzy Holokaustem a regionem lub krajem ich pochodzenia.

Konferencja w Evian

W lipcu 1938 roku prezydent Stanéw Zjednoczonych Franklin D. Roosevelt wziat
na siebie inicjatywe zorganizowania konferencji w celu przedyskutowania kwestii ro-
snacej ilosci uchodzeéw zydowskich, uciekajacych przed przesladowaniami nazistéw.
We francuskim miescie Evian-les-Bains spotkali si¢ przedstawiciele 32 pafistw i 24
spotecznych organizacji spotecznych.

Delegaci wyrazili wspétczucie dla uchodzcéw, ale nie zobowiazali si¢ w imieniu
swoich krajéw do przyjecia wigkszej ich liczby. Podczas konferencji nie uchwalono
rezolucji potepiajacej Niemcy za spos6b traktowania Zydéw, co naturalnie zostato
szeroko wykorzystane przez nazistowska propagande.

W 1938 roku kraje uczestniczace w konferencji zdawaly sobie sprawg z przesladowan
Zydéw i innych grup przez nazistéw, aczkolwiek nie sposéb byto juz weedy
przewidzie¢ Holokaustu.

Podréz w przesztosé — nauka na przysztosé: Podrecznik dla nauczycieli

Analiza wlasnego postrzegania
historii

Panstwowe Muzeum na Majdanku
we wschodniej Polsce organizuje
wymiany grup mtodych ludzi

z Polski z mfodziezg z Niemiec,
Ukrainy i Biatorusi. Celem tych
wymian jest zmniejszenie wzajem-
nych uprzedzen - uprzedzen, ktére
czesto powstajg na gruncie
historycznych doswiadczen

i opowiesci. Dzigki wzajemnemu
poznaniu sie i zapoznaniu sie

z réznymi sposobami interpretacji
historii mtodzi ludzie moga odkry¢
swoja wtasna perspektywe

i zrozumie¢, ze istnieje wiecej niz
jeden sposob interpretowania
przesztosci. Moga otworzyc sie na
nowe sposoby postrzegania historii
i zrozumiec¢ rézne perspektywy
innych ludzi. Uczniowie mieszkaja
razem przez tydzier i w rozmowach
postuguja sie jezykiem angielskim.
Na poczatku wspolnego pobytu

w mieszanych grupach pracujg nad
odpowiedziami na pytania, ktére
dotycza uprzedzen. Ta cze$c
programu jest realizowana w szkole.
Mtodziez uczestniczy razem

w zajeciach sportowych, aby sie
lepiej poznac. Druga czesc¢ tygodnia
uczniowie spedzajg w muzeum,
gdzie ucza sie o swojej wspdlnej
burzliwej historii. Oprécz zwiedzania
z przewodnikiem pracuja w archi-
wum muzealnym i spotykaja sie

z osobami ocalonymi z Holokaustu.
W trakcie realizacji tego programu
miodziez czesto zadaje pytania
zwigzane z prawami cztowieka.
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Do dyskusji

Podobnie jak nauczanie o Holokauscie i prawach cztowieka stawia sobie za cel pobudzenie
miodziezy do refleksji nad przesztoscig i terazniejszoscia, tak nasz podrecznik ma za zadanie
pobudzi¢ nauczycieli do zastanowienia sie nad metodami nauczania podczas wizyt w miejscach
pamieci i muzeach. Agencja Praw Podstawowych UE (FRA) postrzega niniejsza publikacje jako
narzedzie, ktére sprowokuje nauczycieli do dyskusji i zacheci do dialogu z nimi.

Podrecznik ten ma na celu rozwiniecie dyskusji w tej dziedzinie, a zarazem wsparcie nauczycieli
w ich wysitkach na rzecz zaktywizowania i zmotywowania mtodych ludzi, aby chcieli zdobywa¢
wiedze na temat wydarzen historycznych i umieli ja odnosi¢ do kontekstu dzisiejszego Swiata.

Bedziemy wdzieczni za informacje, czy podrecznik okazat sie przydatny w pracy z mtodzieza.
Prosimy o poinformowanie nas, czy i w jaki sposéb pomégt Panstwu najpetniej wykorzystac
wizyty w historycznych miejscach i muzeach, w ktérych prowadzona jest edukacja w zakresie
Holokaustu i praw cztowieka. Informacje prosimy przesyta¢ na adres Agencji Praw Podstawowych
UE: information@fra.europa.eu.

Agencja Praw Podstawowych Unii Europejskiej
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Jaka jest rola miejsc zwigzanych z Holokaustem w
dzisiejszych spoteczenstwach? Co oferujg one
mtodziezy? Co powinno zosta¢ uwzglednione przez
szkoty i nauczycieli przy planowaniu wizyty w
takich miejscach? Jak nauczyciele moga najlepiej
wykorzystac takie wizyty przy nauczaniu o
Holokauscie i prawach cztowieka?

TK-32-10-451-PL-C

Ten podrecznik dostarcza wielu przyktadow i
wskazowek, a takze informacji o kontekscie
historycznym, dzieki ktérym wizyty w miejscach
pamieci i na wystawach zwigzanych z Holokaustem
mogaq stac sie waznym i wzbogacajagcym
doswiadczeniem zaréwno dla nauczycieli, jak i dla
uczniéw.

FRA - Agencja Praw Podstawowych Unii Europejskiej

Schwarzenbergplatz 11
1040 - Wieden

Austria ISBN 978-92-9192-685-5
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